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Resocjalizacja w kryzysie zmiany

Abstrakt: Artykut poswiecony jest kryzysowi zmiany w resocjalizacji. Ujmuje 6w kryzys ja-
ko zmiana paradygmatéw spotecznych w teorii i praktyce wychowawczej, zmiana ktéra po-
woduje opdr intelektualny i poznawczy zaréwno przedstawicieli $wiata akademickiego jak
i wychowawcow-praktykow. Zmiana paradygmatyczna w przestrzeni pedagogiki resocjaliza-
cyjnej skutkuje kilkoma obliczami wspétczesnej refleksji naukowej i praktyki resocjalizacyjnej
na przetomie wiekow.

Stowa kluczowe: resocjalizacja, pedagogika resocjalizacyjna, paradygmaty spoteczne,
twércza resocjalizacja, kryzys zmiany, oblicza resocjalizacji, rzeczywistos¢ poszerzona.

Nie ulega watpliwosci, ze polska pedagogika resocjalizacyjna przezywa na prze-
tomie XX i XXI wieku kryzys zmiany. Wida¢ to dobitnie na przyktadzie refleksji
teoretycznej oraz podejmowanych dziataii wychowawczo-resocjalizacyjnych wobec
dzieci i mtodziezy.

Myslenie resocjalizacyjne oparte jest na okreslonych paradygmatach, rozumia-
nych jako zbiér ogdlnych przestanek w wyjasnianiu obszaru rzeczywistodci, przy-
jety przez przedstawicieli dyscypliny naukowej jako wzoér ostatecznego myslenia.
Na przetomie wiekéw uksztattowato sie kilka paradygmatéw spotecznych, ktére wy-
warly najwiekszy wpltyw na baze teoretyczna i metodologiczna pedagogiki resocjali-
zacyjnej, a tym samym réwniez na jej praktyke wychowawcza (Konopczynski 2014).
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Paradygmat humanistyczny wywodzacy sie z nominalizmu i woluntaryzmu,
a wiec subiektywizmu naukowego, uzasadnia indywidualne i subiektywne zna-
czenie zycia spotecznego. Wedtug tego nurtu mys$lenia czlowiek ma prawo do
stanowienia zasad i realnego wplywu na kulture oraz interpretowania konfliktéw
spotecznych z punktu widzenia ochrony interesu jednostki.

Podobne zalozenia przyjmuje paradygmat interpretatywny, ktéry réwniez
preferuje subiektywizm naukowy, odrzucajac tak jak paradygmat humanistyczny
porzadek deterministyczny i zajmujac sie rozwojem $wiadomosci jednostek funk-
cjonujacych w ramach struktur spotecznych.

Przedmiotem paradygmatu interpretatywnego jest subiektywne rozumienie do-
$wiadczenia spotecznego poprzez testowanie konkretnych zbiorowosci ludzkich.

Wedtug tego nurtu myslenia, czlowiek ma prawo do stanowienia zasad i re-
alnego wplywu na kulture oraz interpretowania konfliktéw spotecznych z punktu
widzenia ochrony interesu jednostki.

Paradygmat strukturalistyczny z kolei wywodzi si¢ z realizmu i determini-
zmu, a wiec obiektywizmu naukowego, i zaktada istnienie obiektywnych struk-
tur, w ktdrych przebiega zycie spoteczne. Kazda jednostka przyporzadkowana jest
okreslonej strukturze i poddana oddziatywaniu obiektywnych sit determinujacych
jej los. Ten paradygmat bada zaktadane konflikty spoteczne z punktu widzenia
organizacji struktur spolecznych.

Paradygmat funkcjonalistyczny wywodzacy sie takze z realizmu i determinizmu,
ujmuje $wiat spoteczny jako byt obiektywny, z gotowymi strukturami regulujacymi
zycie jednostki. Forma opisu $wiata jest system kulturowy, podporzadkowujacy
sobie osobowosci jednostek. Jest w pewnym sensie paradygmatem homeostazy
Spolecznej, uznajacym nieréwnosci spoteczne jako koszty réwnowagi spolecznej.

Na bazie wspomnianych paradygmatéw powstaly dwie tendencje budowa-
nia teorii resocjalizacyjnych i oddziatywan metodycznych obejmujacych nielet-
nich sprawcéw czynéw karalnych. Do pierwszej z nich zaliczamy wywodzacy sie
z paradygmatu humanistycznego pajdocentryzm, ktérego celem jest rozwoj osobo-
wo-spoleczny nieletnich, preferujacy $wiadome dziatania wychowawcze, wzmac-
niajace jego wzrastanie i usuwajace spoteczne blokady tego rozwoju.

Przeciwstawieniem tej formuly myslenia i tendencji do praktycznych dziatan
resocjalizacyjnych jest didaskaliocentryzm, mieszczacy sie w paradygmacie struk-
turalistycznym i funkcjonalistycznym. Polega on na $wiadomych i radykalnych
dziataniach karno-dyscyplinujacych, ksztaltujacych osobowo$¢ nieletniego, zdolng
do dzialania w warunkach strukturalnych konfliktéw, oraz na $wiadomych dzia-
taniach ksztaltujacych jego tozsamo$¢é osobowsa i spoteczna, zgodnie ze standar-
dami formalno-prawnymi i organizacyjnymi, obowiazujacymi w danej przestrzeni
oddziatywan resocjalizacyjnych.

U podstaw klasycznej pedagogiki resocjalizacyjnej lezy paradygmat struk-
turalistyczny i funkcjonalistyczny z teoretyczna i metodyczng koncepcja dida-
skaliocentryzmu, natomiast dominujaca szeroka baza teoretyczng i metodyczna
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wspolczesnej pedagogiki resocjalizacyjnej, ktdrej przyktadem jest twdrcza Resocja-
lizacja, jest paradygmat humanistyczny i interpretatywny z wizja pajdocentryzmu.

Ta zasadnicza réznica w teoretycznym podejéciu do problemu skutkuje nowymi
rozwigzaniami wychowawczymi i wywoluje zywe polemiki i dyskusje w $rodowi-
skach naukowych, ale przede wszystkim budzi niepokdj i liczne watpliwosci w $ro-
dowiskach wychowawcéw-praktykéw z rozmaitych placéwek resocjalizacyjnych.

W akademickiej przestrzeni spotecznej zwiazanej z pedagogika resocjaliza-
cyjna trwaja zawziete dyskusje i spory, gdyz skutki kryzysu zmiany sa widoczne
w sferze aksjologii, w sferze pedagogicznej teorii i praktyki, wywolujac liczne
i czesto zaskakujace konsekwencje w przestrzeni spoteczne;j.

A moze to praktyczna dziatalno$é¢ resocjalizacyjno-wychowawcza, wynikajaca
z narzucanych odgérnie regul i nakazéw i wpisujaca sie w istniejacy spoteczny
klimat polityczno-administracyjny, odcisneta pietno na sferze aksjologiczno-teore-
tycznej i metodycznej wspolczesnej pedagogiki resocjalizacyjnej oraz jej kierun-
kach rozwoju?

Pedagogika resocjalizacyjna ma w Polsce stosunkowo krétka historie. U podto-
za jej powstania legly z jednej strony proby przeciwstawiania sie pedagogicznych
$rodowisk naukowych wielowiekowym tradycjom bezwzglednego i okrutnego
traktowania oséb bedacych w konflikcie z prawem, a szczegélnie dzieci i mto-
dziezy, z drugiej za$ badawcze odkrycia nauk humanistycznych i spotecznych,
ktére w pierwszej potowie XX wieku na wiekszga niz dotychczas skale zajety sie
problematyka etiologii, fenomenologii i mozliwosci przeciwdziatania spotecznym
i indywidualnym zjawiskom dewiacyjnym i patologicznym.

Kiedy niecate siedemdziesiat lat temu organizowaty sie w Polsce pierwsze pe-
dagogiczne $srodowiska naukowe zajmujace sie problematyka resocjalizacji, skupio-
ne wokot profesoréw: Marii Grzegorzewskiej (1888-1967), Ottona Lipkowskiego
(1907-1982), Jana Konopnickiego (1905-1980), Stanistawa Jedlewskiego (1906~
-1992), Czestawa Czapdédwa (1925-1980), Stanistawa Kowalskiego (1904-1990),
wigzano z nowo powstajaca nauka duze nadzieje na wymierne sukcesy teoretycz-
ne i praktyczne (Konopczynski 2022).

Zaczeto szerzej i odmiennie niz dotychczas postrzega¢ role kary, a w tym
i kary kryminalnej — penitencjarnej, poprawczej i wychowawczej — uzupetniajac ja
o tresci i wymiary pedagogiczne, a takze wkomponowywa¢ refleksje pedagogiczna
w system organizacyjny placéwek i instytucji resocjalizacyjnych.

Dynamicznie rozwijajace sie przez ostatnie kilkadziesiat lat aksjologiczno-teo-
retyczne i metodyczne konteksty pedagogiki resocjalizacyjnej od poczatku wywo-
tywaty dyskusje i spory wéréd przedstawicieli nie tylko nauk o wychowaniu, ale
réwniez innych dyscyplin naukowych, szczegdlnie prawnikéw, socjologéw i psy-
chologéw. Bowiem zakresy merytoryczne pedagogiki resocjalizacyjnej pokrywaja
sie z zakresami wspomnianych dyscyplin naukowych.

Jednoczesnie jednak, zaréwno wéréd akademickich pedagogéw resocjaliza-
cyjnych jak i wychowawcow-praktykéw, niemal od poczatku zaistnienia nowej
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dyscypliny naukowej pojawialy sie glosy, méwigce o rozbieznosciach pomiedzy
przyjetymi zatozeniami teoretycznymi i wynikajacymi z nich metodami poste-
powania a efektami praktycznymi tych zabiegéw, wynikajacymi z réznorodnych
uwarunkowan. Pisal juz o tym przed laty Stanistaw Jedlewski, wskazujac jako
przyczyny niedostateczne liczenie sie decydentéw politycznych i administracyjnych
z osiagnieciami nauk humanistycznych, zwtaszcza psychologii i Pedagogiki, a tak-
ze wskazujac na naukowe postawy samych pedagogéw resocjalizacyjnych wobec
przedmiotu swojej dziatalnosci (Jedlewski 1965, 1978).

Wspolczesna pedagogika resocjalizacyjna, siegajaca do wizji pajdocentrycznej
opartej na paradygmacie humanistycznym i interpretatywnym, nadal wywotuje zywe
polemiki i dyskusje w $rodowiskach naukowych, ale przede wszystkim budzi niepokdj
i liczne watpliwosci w srodowiskach wychowawcow-praktykéw (Konopczynski 2013).

Wszechobecny kryzys zmiany wplynat niewatpliwie nie tylko na naukowe
koncepcje i teorie pedagogiki resocjalizacyjnej oraz wynikajace z nich konkretne
wskazéwki metodyczne, ale przede wszystkim na ukonkretnione postawy i dzia-
tania wychowawcéw, uwarunkowane wiedza i doswiadczeniami oraz wptywami
zewnetrznymi, ktére podlegaja dynamicznym i trudnym do przewidzenia prze-
obrazeniom.

Na skutek kryzysu paradygmatycznego w refleksji i praktyce resocjalizacyjnej
na przelomie wiekéw istnieje kilka twarzy resocjalizacji (Skuza 2012).

Oblicze pierwsze — dyscyplinujaco-karzace — ma najdtuzsza, wielowiekowa
historie, i odwotuje sie do ,ciemnej strony” natury czlowieka, uznajac jego de-
wiacyjne funkcjonowanie jako zlo samo w sobie i przypisujac mu antynormatyw-
ne, antyaksjologiczne i sprzeczne z przyjetymi zasadami konotacje. Reprezentanci
tego oblicza odwotuja sie do historycznych i tradycyjnych regut socjalizacyjno-
-wychowawczych, oraz obowigzujacych w naszym kregu kulturowym zapiséw ko-
deksowych i Zrédet wartosciujacych, takich jak: normy moralne i etyczne, przepisy
prawa stanowionego, zalecenia i wskazania religijne, obyczaje i zwyczaje. Uwa-
Zaja, ze najskuteczniejsza droga poprawy sytuacji jest zwiekszanie represyjnosci
moralnej, obyczajowej i funkcjonalno-organizacyjnej, a przede wszystkim kodek-
sowej prawno-karne;j.

To wtasnie przedstawiciele tego oblicza akceptuja i wspieraja dazenia do
wprowadzania regulacji normatywnych zakazujacych i penalizujacych coraz to
nowe kategorie zjawisk i zachowan spotecznych. Swoje myslenie opieraja na do-
robku koncepcji behawioralnych w ich wymiarze biologicznym, psychologicznym
i spotecznym. Mozemy ich nazwaé pedagogami dyscyplinujacymi. Uwazaja oni, ze
tylko rygorystyczne i karno-dyscyplinujace podejscie do osoby nieprzestrzegajacej
obowiazujacych norm prawnych, moralnych czy obyczajowych, sktoni ja do zmia-
ny postepowania. W swoim mysleniu opieraja sie czesto na teoriach uczenia sie
zachowan spotecznych, polegajacych miedzy innymi na publicznym pietnowaniu
jednostek wadliwie funkcjonujacych w celu wyeliminowania zachowan odbiega-
jacych od przyjetych kodeksowo norm postepowania.
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Pedagodzy dyscyplinujqcy przyczyniaja sie réwniez posrednio do powstawania
klimatu spotecznego, akceptujacego stosowanie coraz surowszych kar kryminal-
nych, w tym coraz szerzej kar izolacyjnych.

U podltoza takiego myslenia lezy mit spoleczny podtrzymujacy przekonanie,
iz zwiekszanie surowosci kar, powoduje zmniejszanie sie liczby przestepcow, oraz
wiekszg skuteczno$¢ ich resocjalizowania.

Ten ugruntowany historycznie mit, pomimo braku naukowych dowodéw doty-
czacych jego stusznosci, zakorzeniony jest mocno w szerszej swiadomodci spolecz-
nej i wspéttworzy okreslony klimat instytucjonalny w os$rodkach resocjalizacyjnych.
Badania naukowe prowadzone w ostatnich kilkudziesieciu latach zaré6wno w Eu-
ropie, jak i na pozostatych kontynentach udowadniaja, ze takiego zwigzku nie
ma, a istnieja tylko zaleznosci istotne statystycznie pomiedzy liczba przestepstw
a skutecznoscia ich wykrywania (Staniaszek 2018).

W praktyce tak rozumiana resocjalizacja charakteryzuje sie nadmiernym
stosowaniem réznego rodzaju $rodkéw dyscyplinujacych o charakterze karnym,
w tym $rodkéw izolacyjnych, niewspdtmiernych do potrzeb i okolicznosci, oraz
przekonaniem, ze tego typu postepowanie samo w sobie jest stricte pedagogiczne.

Zwolennicy drugiego oblicza, skianiaja sie do traktowania ludzkich zacho-
wan odbiegajacych od przyjetej normy, jako naturalnego i nieuniknionego procesu
spowodowanego szybkimi i mato kontrolowanymi przeobrazeniami cywilizacyj-
nymi, ktére patologizuja relacje i kontakty miedzyludzkie w skali mikro- i ma-
krospotecznej. Przedstawiciele tego oblicza, odbiegajace od normy zachowania
tlumacza albo okoliczno$ciami wewnetrznymi (dysfunkcje psychiczne, osobowo-
$ciowe, neurologiczne), na ktére osoba dewiacyjnie funkcjonujaca nie ma wptywu,
albo dysfunkcjami zewnetrznymi, jak wadliwie funkcjonujgce rodziny, niewycho-
wujace szkoly, wirtualizacja zycia dzieci i mtodziezy czy postepujgce rozbieznosci
spoteczno-ekonomiczne. Dlatego tez sa na ogét przeciwnikami zwiekszania repre-
syjnosci i surowosci dziatan kodeksowych i pedagogicznych, a proponowane przez
nich rozwigzania metodyczne maja charakter terapeutyczno-wychowawczy. Umow-
nie mozemy ich nazwaé przedstawicielami terapeutycznego oblicza pedagogiki.

Pedagodzy terapeutyczni dostrzegaja postepujace i widoczne bankructwo sto-
sowanych tradycyjnych metod i strategii opartych na zatozeniach wychowawczej
»kary i nagrody”, a w poszukiwaniach rozwiagzan, siegaja do dorobku koncepcji
psychodynamicznych oraz nauk z zakresu neurologii, neurobiologii czy bioeko-
logii. W ten spos6b wywoluja, stymuluja i utrwalaja przekonanie spoteczne, ze
przestepczo$é, dewiacje i patologie sa chorobami spotecznymi, i w zwigzku z tym
przeciwdziatanie im powinno mie¢ charakter leczniczy, a nie karno-prawny.

Dotyczy to przede wszystkim procesu resocjalizacji instytucjonalnej, ktéra
zdaniem wspomnianych os6b powinna przebiega¢ w odmiennych od dotychcza-
sowych warunkach organizacyjnych, zblizonych do warunkéw stosowanych w po-
stepowaniu leczniczym i polega¢ na stosowaniu rozmaitych form i metod terapii
indywidualnej i grupowe;j.
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Poniewaz powazniejsze choroby leczy sie w specjalnie utworzonych szpi-
talnych oddziatach specjalistycznych, dlatego te funkcje przypisano rozmaitym
placéwkom, tworzac ich nowe mutacje, takie jak: $wietlice terapeutyczne, mtodzie-
zowe osrodki socjoterapii czy oddzialy terapeutyczne w zaktadach poprawczych
i karnych. Ttem teoretycznym resocjalizacji terapeutycznej jest dorobek naukowy
m.in. Sigmunda Freuda, Carla Gustava Junga, Alfreda Adlera, Erika Eriksona, Ka-
ren Horney, Harrego Sullivana, Granta czy Fricha Fromma (Freud 1976).

Reprezentanci trzeciego oblicza resocjalizacji, sa z kolei przekonani, Ze naj-
skuteczniejszym sposobem resocjalizacji jest dziatalno$¢ wychowawcza o charak-
terze wspierajacym, ukierunkowana na wszechstronny rozwdj potencjaléw dzieci
i mtodziezy wykazujacych syndrom nieprzystosowania spotecznego, a wiec prezen-
tujacych zachowania i postawy anormatywne, aspoteczne i antyspoteczne, w celu
zmiany ich dotychczasowych rél osobowych i spotecznych.

Podobnie jak przedstawiciele resocjalizacji terapeutycznej dostrzegaja nega-
tywne efekty niekontrolowanych wptywéw cywilizacyjnych, wywierajacych socja-
lizacyjna presje na prezentowanie dewiacyjnych i patologicznych postaw, reakcji
i zachowan, ktére wspédttworza destrukcyjne formy funkcjonowania spotecznego
licznej grupy dzieci, miodziezy i oséb dorostych.

Osoby prezentujgce wspomniany sposob rozumienia i definiowania teorii
i praktyki pedagogiki resocjalizacyjnej nastawione sg krytycznie wobec wspodt-
czesnej rzeczywistosci pedagogicznej, stawiajac jej zarzuty dziatan pozornych
i nieefektywnych.

Pedagogika resocjalizacyjna ich zdaniem nie powinna akceptowa¢ stosowania
przymusu instytucjonalnego, antropotechnicznego, psychotechnicznego czy socjo-
technicznego (Fromm 1966)), nastawionego przede wszystkim na przystosowanie
i adaptacje do instytucjonalnych warunkéw placéwki i traktowania tego faktu jako
pelnego sukcesu wychowawczego, co niestety dzisiaj jest do§¢ powszechna prak-
tyka, usankcjonowang w sposéb formalno-prawny.

Przedstawicieli tego nurtu mys$lenia mozna nazwacé couchami resocjalizacyjny-
mi, a uprawiang przez nich dziatalno$¢, za profesorem Bogustawem Sliwerskim
— resocjalizacjq pozytywng, albo — za autorem niniejszego wyktadu — twdrczq reso-
gjalizacjq. Bowiem pojecie tworczej resocjalizacji méwiacy te stowa, wprowadzit do
polskiej przestrzeni pedagogicznej przeszto 27 lat temu, wydajac ksiazke Twdrcza
resocjalizacja, w ktérej zostata opisana eksperymentalna dziatalno$¢ warszawskiego
teatru resocjalizacyjnego Scena Coda, zalozonego i prowadzonego wspdlnie z zo-
na Mariola Daszkiewicz-Konopczynska — aktorka i rezyserka.

Postrzeganie resocjalizacyjnych oddziatywan pedagogicznych nie jako procesu
przymusu do zmiany postaw i zachowan, ale jako procesu wywolywania tej zmia-
ny poprzez stosowanie okreslonych metod pedagogicznych, zyskuje coraz wieksze
grono zwolennikéw wéréd wyktadowcéw akademickich. Powstaja w polskich uni-
wersytetach i akademiach nowe kierunki studiéw o nazwie ,twoércza resocjaliza-
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cja”, a coraz wieksza liczba placéwek resocjalizacyjnych w Polsce przyjmuje nazwe
»placowka twdrczej resocjalizacji”.

Oblicze tworczej resocjalizacji to twarz nadziei, wiary i refleksji w mozliwos¢
mato represyjnej, ale tez i nie permisywnej, przemiany indywidualnego i spotecz-
nego funkcjonowania oséb nieprzystosowanych spotecznie. Perspektywa ta wy-
nika z przyjecia wspdtczesnych osiagnie¢ nauk spotecznych i humanistycznych,
interpretujacych procesy wychowawcze jako dzialalno$¢ pedagogiczng, wspierajaca
wszechstronny rozwdj podopiecznych w celu stworzenia odmiennych od dotych-
czasowych, alternatywnych priorytetéw zyciowych.

Tak rozumiana dziatalno$¢ wychowawcza polega na réwnoczesnym urucho-
mieniu dwdch proceséw: rozwoju struktur poznawczych i twoérczych wychowan-
kéw oraz destygmatyzacji indywidualnej i spotecznej w ramach zaprojektowanych
oddziatywan metodycznych.

To oblicze pedagogiki resocjalizacyjnej powstato w wyniku niezadowalajacych
efektéw resocjalizacji karno-dyscyplinujacej i resocjalizacji terapeutycznej, a wiec
dwéch utrwalonych na przetomie wiekéw do$é powszechnych interpretacji dzia-
falnosci resocjalizacyjne;.

Dobitnym przyktadem takiego sposobu myslenia o teorii i praktyce resocjali-
zacyjnej jest wspomniana juz wczesniej koncepcja twdrczej resocjalizacji, polegaja-
ca m.in. na wykorzystywaniu oddzialywan teatralnych, sportowych, dramowych,
muzycznych i plastycznych w procesie resocjalizacji nieletnich, jako kreatora i ak-
celeratora rozwoju poznawczego i twoérczego oséb nieprzystosowanych spolecznie,
i w ten niewymuszony sposéb uzyskiwanie trwatej zmiany resocjalizacyjnej (Erik-
son 2004).

Twdrcza resocjalizacja siega do dorobku humanistycznych koncepcji wielo-
wymiarowych (Maslow 1959; Rogers; Kozielecki 2001) dorobku psychologii po-
znawczej (Reykowski 1981; Kelly), koncepcji interakeyjnych (Mead 1975; Goffman
2000, 2005 [21, 22]) oraz dorobku psychologii i pedagogiki tworczosci (Necka
2005; Szmidt 2001) i opiera sie w swojej warstwie teoretycznej i metodycznej
na akcentowaniu podmiotowosci cztowieka, jego praw oraz jego niezbywalnej
potrzeby transgresji (Sullivan i in.).

W ten sposéb interpretowana dziatalno$¢ wychowawcza stwarza szanse uzy-
skiwania glebszych i trwalszych efektéw zmiany resocjalizacyjnej niz metody
wynikajace z przyjetych dotychczasowych zatozeni i modeli. Odmienny sposéb
identyfikowania istoty przedmiotu i podmiotu procesu resocjalizacji znalazl juz
liczne potwierdzenia w praktyce pedagogicznej (Rogers).

Z mglistej, ale juz niedalekiej przysziosci, wytania sie zarys czwartego ob-
licza resocjalizacji. Przyjmuje ono rysy jeszcze nie do kofica wyrazne, ale juz
zauwazalne golym okiem. Aby wyraZzniej dostrzec to oblicze, nalezy podjaé in-
telektualne wyzwanie — zrozumie¢ i zdefiniowa¢ mozliwosci resocjalizacji dzieci
i mlodziezy w rzeczywistosci poszerzone;.
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Dlatego tez coraz wiecej pedagogéw skupia sie na badaniach empirycznych
pos$wieconych mozliwosci kreowania proceséw socjalizacyjno-wychowawczych, bu-
dowania parametréw tozsamo$ci w wirtualnej przestrzeni Internetu, nazywanej
juz od kilku lat rgeczywistoscig poszerzonq (Fromm 1966).

Z niektérych badan wynika, Ze nasza tozsamo$¢ ,realna” i nasza tozsamos¢
,wirtualna” podlegajg tym samym regulom i mechanizmom tworzenia, funkcjono-
wania i przeksztalcania.

Roéznica miedzy nimi moze polegaé jedynie na wystepujacych poziomach znie-
ksztalcania jakosci myslenia o sobie samym, w sktad ktérego wchodzi samooce-
na, oraz rozpieto$¢ pomiedzy ,Ja realne” a ,Ja idealne”, wynikajaca z przyjetych
priorytetéw zyciowych, a takze pozioméw jako$ciowego postrzegania i identyfi-
kowania kontekstow spolecznych, oraz typéw i pozioméw cech strukturalnych
ludzkiego ,,Ja”.

Z teoretycznej perspektywy podobne lub tozsame skutki wpltywow socjali-
zacyjnych i wychowawczych w swiecie realnym, moga tez wystepowa¢ w Swiecie
wirtualnym, nalezy jednak pamiegtaé, ze cata nasza dotychczasowa wiedza o wza-
jemnych relacjach miedzy ludZzmi w wirtualnej przestrzeni oparta jest tylko na
wzglednej znajomosci wspotwystepowania pewnych zwigzkéw i korelacji.

Tendencja do samorealizacji kazdego cztowieka, takze w warunkach interne-
towej rzeczywistosci poszerzonej ma $cisty zwigzek z tworczoscia rozumiang jako
zdolno$¢ do wykorzystywania wszystkich swoich mozliwosci do wyzwalania po-
tencjalnych sit osobowych i spotecznych. Wszyscy ludzie bowiem sg potencjalnymi
twércami samych siebie, potrzeba tylko uruchomié¢ warunki umozliwiajace rozwi-
niecie ukrytych do tej pory ich twérczych mozliwosci.

Poszukiwacze wspolczesnych teoretycznych i metodycznych kontekstow peda-
gogiki resocjalizacyjnej coraz czesciej inspiruja sie badaniami nad cyberprzestrze-
niag rozumiang w kategoriach rzeczywistosci poszerzonej, a szczegollnie jej wpltywie
zaréwno na funkcje poznawcze i behawioralne dzieci i mtodziezy, ale takze na
kreowanie przez nich parametréw tozsamosci osobowej i spotecznej w trakcie
przebiegajacych w sieci proceséw osobotworczych i socjalizacyjnych.

W przypadku oséb nieprzystosowanych spolecznie w realnej rzeczywisto$ci
cel resocjalizacyjny mozna osiggnaé¢ poprzez wspieranie rozwoju ich potencjatéw
poznawczych i twérezych.

By¢ moze ta prawidlowos$é, majaca juz swoje naukowe i badawcze potwier-
dzenia, wystepuje réwniez w rzeczywistosci poszerzonej, w ktorej zacieraja sie gra-
nice stygmatyzacji i wykluczania, prizonizacji i zniewolenia, w ktérej moga sie
urealnia¢ i utrwala¢ nowe wirtualne alternatywne role zyciowe i spoteczne mto-
dych ludzi, konstruowane, wspierane i rozwijane przy pomocy przygotowanych
do tego zadania pedagogéw resocjalizacyjnych.

Pedagogika resocjalizacyjna jako teoria i praktyka stanefa przed mato rozpo-
znang przysztoscig spoleczng i cyfrows, a takze przysztoscia sztucznej inteligencii.

Moze w niej zabrakna¢:

14 (5. 7-16)



Resocjalizacja w kryzysie zmiany

— dotychczasowo rozumianych proceséw wychowawczych i resocjalizacyjnych;

— dotychczasowego — tradycyjnego definiowania ludzkich potrzeb i ograniczen
— ludzkich deficytéw — i potencjatow;

— ludzkiej moralnosci — i sumienia;

— ludzkiej wolnosci — i ludzkiego zniewolenia.

Czy pedagogika resocjalizacyjna sprosta temu wyzwaniu, i czy resocjalizacyj-
ne myslenie i dziatanie odnajdzie sie twérczo w erze rzeczywistosci poszerzonej,
w ktérej funkcjonuja i realizuja sie kulturowo-spolecznie miodzi ludzie, réwniez
z syndromem nieprzystosowania spotecznego?

Aby tak sie stalo musimy odkry¢ i naukowo opracowaé nowe paradygmaty
spoleczne, i jest to w tej chwili jedno z najwazniejszych wyzwan dla pedagogiki
resocjalizacyjne;j!

Abstract: Resocialization in the crisis of change

The article is dedicated to the crisis of change in resocialization. It captures this crisis as
a shift in social paradigms in the theoretical and practical aspects of educational upbringing,
a change that triggers intellectual and cognitive resistance from both academia and practi-
tioner educators. The paradigmatic shift in the space of resocialization pedagogy results in
several faces of contemporary scientific reflection and resocialization practice at the turn of
the centuries.

Key words: Resocialization, resocialization pedagogy, social paradigms, creative resociali-
zation, crisis of change, faces of resocialization, augmented reality
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