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Nieréwnosci spoteczne

jako wyznacznik réznych oczekiwan rodzicéw

w zakresie zaangazowania w ksztatcenie ucznidéw
ze specjalnymi potrzebami (SPE) w Nigerii

Abstrakt: Mimo iz zaangazowanie rodzicéw w edukacje swoich dzieci na calym swie-
cie zyskuje coraz wiekszqg popularnosé, niewiele systematycznych badan koncentruje sie na
oczekiwaniach rodzicéw ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w zakresie
zaangazowania w ksztatcenie w edukacji wiqczajqgeej. Niniejsza praca, oparta na literaturze,
z wykorzystaniem modelu ekologicznego oraz modelu Hoover-Dempsey i Sandlera (1995)
jako ram teoretycznych i pojeciowych, ma na celu zbadanie przyczyn réznic w oczekiwa-
niach rodzicéw w zakresie ich zaangazowania w edukacje uczniéw z SPE w Nigerii. Pytanie
badawcze brzmi: czy cechy strukturalne rodziny, takie jak: pte¢, stan cywilny i wyksztatcenie
rodzicbw majg znaczqcy wpltyw na oczekiwania rodzicielskie w zakresie udziatu w edukaciji
wigczajgcej w Nigerii? Wykorzystujgc ilosciowg metode badawczg w badaniu zebrano dane
od rodzicow 372 uczniéw z SPE z 10 regularnych szkét podstawowych w Ibadan, Stan Oyo
w Nigerii. Zastosowano instrument badajqcy zakres zaangazowania rodzicéw w edukacje witg-
czajqcqg (Pll). Badania wykazaly, ze nastepujgce czynniki spoteczno-kulturowe i gospodarcze:
stan cywilny, wyksztafcenie i pte¢ rodzicow wptywajq na oczekiwania co do ich zaangazowa-
nia w edukacje uczniéw z SPE w Nigerii. Wynika z nich takze wskazéwka dla rzqdu i resortu
edukacji, aby wspieraty dziatania i programy zachecajqce rodzicéw do uczestniczenia w pro-
cesie nauczania dzieci poprzez tworzenie dla nich grup wsparcia, w ktérych mogliby dzieli¢
sie swojq wiedzq i wspotpracowal ze szkotq w edukacji wtgczajgcej swoich dzieci.

Stowa kluczowe: zaangazowanie rodzicow, oczekiwania, nieréwnosci spoteczne, cechy

strukturalne rodziny, edukacja witqczajgca.

(s. 211-231) 211



Olusegun Emmanuel Afolabi

Wprowadzenie

Badania w spdjny i przekonujacy sposéb pokazuja, ze rodzice maja ogromny
wplyw na nauke swoich dzieci. Jest tak réwniez w przypadku rodzicow uczniow
ze specjalnymi potrzebami (SPE) (Afolabi i in. 2013; Gershoff i in. 2007). Ich
opieka wplywa na osiaganie lepszych wynikéw w nauce przez dzieci (Afolabi
2014; Afolabi i in. 2015; Dahl, Lochner 2005; Hill, Taylor 2004). Pomimo po-
wszechnego dostrzegania zwigzku pomiedzy zaangazowaniem rodzicow a szkol-
nymi wynikami dzieci, dotychczas brakowalo spdjnych ustalen na temat réznic
w oczekiwaniach rodzicéw w zakresie ich zaangazowania zaréwno wsréd wycho-
wawcow, badaczy, jak i samych rodzicéw (Gershoff i in. 2007), cho¢ sama ko-
nieczno$¢ takich dziatan, zwlaszcza w procesie edukacji uczniéw z SPE, nie jest
przez nikogo kwestionowana (Levy, Kim, Olive 2006).

Jak wynika z czedci literatury oraz z wynikéw badan dokonujacych wielokon-
tekstowej analizy zaangazowania rodzicéw (Bronfenbrenner 1979), poziom ich za-
interesowania edukacja swoich dzieci zalezy od srodowiska spotecznego, z ktérego
pochodza (Grothaus 2010). Potwierdzity to badaniach wskazujace na silny zwia-
zek miedzy czynnikami socjologicznymi a zaangazowaniem rodzic6w w nauczanie
dzieci (Afolabi i in. 2015), wyjasniajace takze to, dlaczego rodzice uczniéw z SPE
w niewielkim stopniu wspétuczestniczg w edukacji swoich dzieci (Armstrong i in.
2010; Leyser, Kirk 2011). Gdy rodzice sg do tego zachecani, majg wieksza wiedze
o procesach i programach nauczania (Hill, Taylor 2004), przekazuja te wiedze
dzieciom (Lareau 2000), bardziej doceniaja osiggniecia dzieci i organizuja nauke
wspierajgca rozwoj ich umiejetnosci (Grolnick, Slowiaczek 1994). Pozytywne efek-
ty sprawiaja, ze rodzice chetniej pomagaja budowaé podstawy przysziego sukcesu
dzieci (Grolnick, Slowiaczek 1994).

Cho¢ wiele miedzynarodowych badan wskazuje, ze zaangazowanie rodzicéw
jest istotne w edukacji uczniéw z SPE, zjawisko to jest ciggle nowoscig w krajach
rozwijajacych sie, takich jak Nigeria. Brak dziatan rzadu i instytucji edukacyjnych
w Nigerii, ktére zachecatyby rodzicéw uczniéw z SPE do pelnego uczestnictwa
w edukacji swoich dzieci wptywa na niski poziom ich zaangazowania (Ajuwon
2008). Sukces edukacji wlaczajacej w Nigerii zalezy od poziomu zaangazowa-
nia i oczekiwan rodzicéw generowanych, ogdlnie rzecz biorac, przez interesariu-
szy sektora edukacyjnego (Ajuwon 2008). Uznawane jest to za inwestycje, ktére
zwiekszaja udzial rodzicéw w edukacji (Afolabi i in. 2013). W zwigzku z tym ko-
nieczne jest systematyczne gromadzenie wiedzy w omawianym zakresie (Epstein
2009; Hoover-Dempsey, Walker, Sandler 2005; Davos-Kean, Sexton 2009).
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Charakterystyka badania i jego uzasadnienie

Niniejsze badanie jest odpowiedzia na wiele powigzanych ze soba zagadnierr doty-
czacych oczekiwan rodzicéw w zakresie ich udziatu w edukacji wtaczajacej. Cho¢
naukowcy od dawna juz zwracali uwage na znaczenie takiego zaangazowania
(Afolabi i in. 2013; Afolabi 2014; Ferrara 2009; Gibson, Jefferson 2006), w kra-
jach afrykanskich lezacych na potudnie od Sahary praktyka taka nie jest cze-
sta. Tylko nieliczne prace koncentruja sie na oczekiwaniach rodzicéw w zakresie
zaangazowania w ksztalcenie uczniéw z SPE w edukacji wiaczajacej w Nigerii,
a w szczegdlnosci na mechanizmie i réznicach w zaangazowaniu rodzicéw. Dla-
tego tez, obecne badania analizuja relacje miedzy cechami strukturalnymi rodziny,
tj. stanem cywilnym, wyksztalceniem oraz plcia a oczekiwaniami rodzicow w za-
kresie zaangazowania w edukacje wiaczajaca. Na szerszym poziomie natomiast
praca bada i uzupelnia wiedze na przedmiotowy temat z perspektywy rodzicow,
wskazujac na konieczno$¢ dalszych badan (Afolabi i in. 2015).

Ze wzgledu na ztozono$¢ tematu i luki w istniejacej literaturze, badanie to
omawia dwie gtéwne kwestie:
— Czy istniejg réznice w oczekiwaniach rodzicéw uczniéw z SPE w zakresie

zaangazowania w edukacje swoich dzieci w edukacji wtaczajace;j?
— Jaka role odgrywaja w tym wariancie cechy strukturalne rodziny, takie jak:

pteé¢, wiek, dochdd, stan cywilny i wyksztalcenie?

Informacje podstawowe

W ostatnich latach wykazano, ze zaangazowanie rodzicéw jest jednym z najsil-
niejszych bodzcéw wspierajacych sukcesy uczniéw z SPE w edukacji wtaczajacej
(USDOE 2010). Ponadto proces ten pomaga uczniom z SPE w kontaktach z ich
typowo rozwijajacymi sie réwiesnikami w szkotach ogélnodostepnych. Aby szkota
osiggneta sukces edukacji wtaczajacej jej pracownicy musza by¢ przekonani o tym,
ze rodzice maja kompetencje do wspierania nauki swoich dzieci. Jednoczesnie ro-
dzice takich uczniéw musza wierzy¢, ze ich zaangazowanie pozytywnie wplywa
na edukacje dzieci.

Biorac pod uwage obecna polityke edukacji wtaczajacej w Nigerii konieczne
jest zaangazowanie rodzicow uczniéw z SPE w edukacje swoich dzieci i zache-
canie ich do wspolnej pracy (Afolabi i in. 2013, 2015). Pomogtoby to rodzicom
przekazywaé ich oczekiwania zwiazane z nauka swoim dzieciom, a z kolei dzieci
uczytyby sie odpowiada¢ na te oczekiwania.

Historycznie rzecz biorac, rosnace nastawienie na zaangazowanie rodzicéw
w edukacje uczniéw z SPE w nauczaniu ogélnym zalezy od wielu czynnikéw.
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Obejmuja one: 1) zmiany w prawodawstwie krajowym, tj. nowelizacje Ustawy
o Ksztalceniu Oséb Niepelnosprawnych z roku 1997 i 2004, ktéra prawnie upo-
waznia wladze o$wiatowe do zaangazowania rodzicow uczniéw z SPE w edu-
kacje swoich dzieci i edukowania ich w $rodowisku jak najmniej restrykcyjnym
i ograniczajacym (LRE) (Griffin, Shevlin 2011), 2) nadanie mocy ustawy obo-
wigzkowi bezptatnej uniwersalnej edukacji podstawowej i przyjecie Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka, ktéra popiera idee edukacji wiaczajacej dla uczniéw
z SPE i propaguje udziat rodzicow w ich edukacji, oraz 3) orzeczenia sadu,
tj. pozwy rodzin uczniéw z SPE przeciwko panstwu, jak na przyktad sprawy O’Do-
noghue (1993) i Sinnott (2000). Wymienione czynniki przyczynily si¢ ogromnie
do rozwigzania problemu nieréwnosci w sektorze edukacyjnym i daty rodzicom
dzieci z SPE mozliwo$¢ stania sie partnerami w edukacji swoich dzieci (Griffin,
Shevlin 2011).

Oprécz wymienionych kilka innych czynnikéw wplyneto na pelne uczest-
nictwo rodzicéw uczniow z SPE w edukacji swoich dzieci (Afolabi i in. 2015;
Drummond, Stipek 2004; Hill, Tyson, Bromell 2009). Wsr6d nich kluczowa role
odgrywaja cechy psychologiczne i socjologiczne, takie jak: oczekiwania, przeko-
nania, skuteczno$é¢, kultura, pochodzenie spoleczne, zamozno$¢, postawa, pted,
okolicznos$ci edukacyjne i sytuacja rodzinna.

Chociaz od dawna wiadomo, ze te czynniki wptywaja na oczekiwania ro-
dzicow w zakresie zaangazowania, poziom, na ktérym to si¢ dzieje w edukacji
uczniéw z SPE nie jest bezsporny. Niewiele badan (Afolabi i in. 2015; Cook i in.
2012; Ferguson 2008; Hoover-Dempsey, Sandler 2005) systematycznie analizo-
walo je w kontekscie edukacji wtaczajacej. Konieczne jest zatem, aby nauczyciele
i agencje rzadowe opracowywali strategie, ktére aktywizowatyby rodzicow w edu-
kacje wtaczajaca (Sheldon, Hutchins 2011; Cook i in. 2012). Niestety, sa one
w stosunkowo niewielkim stopniu realizowane w Nigerii, a rodzice dzieci z SPE
czesto nie wiedza jak moga wspoétuczestniczy¢ w edukacji swoich dzieci. Opisywa-
ne badanie ma na celu analize wplywu nieréwnosci spotecznych na oczekiwania
rodzicow w zakresie ich udziatu w ksztatceniu uczniéw z SPE w Nigerii.

Zaangazowanie rodzicéw w edukacje wiqgczajgcq
przez pryzmat oczekiwan rodzicéw

Zakres zaangazowania rodzicow w edukacje dzieci z SPE jest jednym z najwazniej-
szych czynnikéw wplywajacych na jej efektywnosé (Afolabi i in. 2013; Georgiou
2007; Lindsay, Dockrell 2004; Hoover-Dempsey, Sandler 1995). Jest to szczegdlnie
widoczne w przypadku uczniéw niepelnosprawnych (Rada ds. dzieci wyjatkowych,
2001), i jak zostalo dowiedzione, lepsze zrozumienie oczekiwan rodzicéw dzieci
niepetnosprawnych jest pozadane i akceptowane w edukacji wiaczajacej (Afolabi
2014; Hoover-Dempsey, Sandler 2005). Najnowszym potwierdzeniem tego twier-
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dzenia jest Badanie Diugofalowe Specjalnej Edukacji Podstawowej (SEELS 2007),
w ktérym ustalono zwigzek pomiedzy spoteczno-kulturalnym i ekonomicznym sta-
tusem rodziny, oczekiwaniami, zaangazowaniem w domu i w szkole a wynikami
edukacyjnymi uczniéw z SPE (Blackorby i in. 2007).

Réwniez literatura na temat zaangazowania rodzicéw wskazuje na kon-
struktywny zwiazek pomiedzy oczekiwaniami rodzicow w zakresie zaangazowa-
nia a uczeniem sie dzieci (Bandura i in. 1996; Hoover-Dempsey, Sandler 2005).
Zgodnie z nig rodzice prezentuja okreslone postawy w zakresie zaangazowania
w edukacje swoich dzieci. Wptywa na niedopasowanie pomiedzy wyborem przez
nich dziatan w zakresie zaangazowania, celéw szkolnych oraz ich oczekiwaniami
co do zaangazowania. Gdy oczekiwania rodzicow i zaangazowanie w edukacje
dzieci sa skorelowane z oczekiwaniami szkoly, rodzice pozytywnie oddziatuja na
nauke i zachowanie swoich dzieci, a dzieci odbierajg to jako zainteresowanie ich
osiagnieciami w szkole.

Réwniez oczekiwania rodzicéw uczniéw z SPE dotyczace zaangazowania
w ksztalcenie swoich dzieci wplywaja na oczekiwania dzieci i ich osiggniecia
w zyciu. Po czesci wynika to z faktu, ze oczekiwania rodzicéw w zakresie eduka-
cji dzieci trwaja przez wszystkie lata szkolne (Entwisle i in. 2005). Na przykiad,
gdy rodzice uczniéw z SPE maja wyzsze oczekiwania co do zaangazowania, ich
dzieci uwazaja, ze moga osiagac lepsze wyniki w szkole. W powigzaniu ze spo-
teczng teoria uczenia sie, ,osoba funkcjonuje w szerokim systemie uwarunkowan
spoteczno-strukturalnych i psychospotecznych, w ktérych przekonania i oczekiwa-
nia rodzicow odgrywaja potezng role regulujaca” w edukacji swoich dzieci (Ban-
dura i in. 1996, s. 1207).

Dodatkowo oczekiwania rodzicéw zostaly zidentyfikowane jako te elementy
warunkéw domowych, ktére jawnie i niejawnie wptywaja na zachowanie i rozwdj
poznawczy dzieci (Reynolds, Walberg 1992). Dlatego istnieje wigksze prawdo-
podobienstwo, ze rodzice o wyzszych oczekiwaniach w zakresie zaangazowania
postawig wyzsza poprzeczke edukacyjna swoim dzieciom, w poréwnaniu z ro-
dzicami o nizszych oczekiwaniach w zakresie zaangazowania. ROwniez istnieje
wieksze prawdopodobienstwo, ze rodzice z wyzszymi oczekiwaniami w zakresie
zaangazowania beda nastawieni na osiaganie dobrych wynikéw w nauce przez
swoje dzieci, a takze beda dobrze wspoétpracowaé z nauczycielami i innymi rodzi-
cami w szkole. Tak wiec, im rodzice maja wyzsze oczekiwania co do nauki swoich
dzieci, tym dzieci wykazuja wieksze zainteresowanie uczeniem sie i przejmujg wy-
sokie standardy dotyczace ocen, jakie chcg osiggna¢ i $ciezki kariery, ktéra chca
podazaé¢ (Dervarics 2011).

Jednak pomimo powszechnej zgody, ze zaangazowanie rodzicéw przynosi
korzysci uczniom z SPE (Wydziat Edukacji USA, 2002), nie ma potwierdzonego
zwigzku miedzy oczekiwaniami rodzicéw w zakresie zaangazowania a oczekiwa-
niami szkoty w zakresie uczestnictwa rodzicéw (Ditrano, Silverstein 2006; Pinkus
2006). Przeglad prac w tej dziedzinie wskazuje, ze czynniki spoteczne, ekono-
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miczne i kulturowe wplywaja na skale oczekiwan rodzicéw uczniéw z SPE w ich
zaangazowanie w edukacje dzieci (Rogers 2003), powoduja napiecia (Ditrano,
Silverstein 2006; Pinkus 2006), a takze odnosza sie bardziej do rodzicow pocho-
dzacych z ubozszego $rodowiska spotecznego i ekonomicznego (Ditrano, Silver-
stein 2006) prezentujacych nizszy poziom edukacyjny (Ditrano, Silverstein 2006).

Réznice w oczekiwaniach rodzicéw
w zakresie zaangazowania w edukacje wiqczajgcq
przez pryzmat nieréwnosci spotecznych

W badaniach juz dawno wysuwano teze, ze zaangazowanie rodzicow jest istot-
nie powiazane z rozwinietymi cechami strukturalnymi rodziny, takimi jak: struk-
tura rodziny, liczba dzieci w rodzinie, zatrudnienie rodzicéw, pte¢ i wyjatkowe
presje socjologiczne zwigzane z rodzicielstwem (Ferrara 2009; Gibson, Jefferson
2006). W badaniach zaktadano réwniez kilka kluczowych czynnikéw majacych
by¢ wyznacznikami oczekiwan rodzicow w zakresie zaangazowania w edukacje
swoich dzieci. Na przyktad model status—osiggniecie sugeruje, ze cechy struktury
rodziny, mierzone dochodami rodzicéw, ich wyksztatceniem, a takze plcig i za-
wodem wywieraja silny wplyw na oczekiwania rodzicéw w zakresie zaangazo-
wania w edukacje dzieci (Chevalier i in. 2009). Model zaktada tez, ze wyzszy
status spoteczno-ekonomiczny powoduje wyzsze oczekiwania w zakresie zaan-
gazowania i pozytywne relacje na linii dom-szkota, ktére wspieraja edukacje
dzieci (Boethel 2003).

Opierajac sie na tradycyjnym zwiazku miedzy $rodowiskiem spoleczno-ekono-
micznym a oczekiwaniami rodzicéw w zakresie zaangazowania nowsze badania
pokazuja, ze aktywa rodzicow sa wazne w ksztattowaniu ich oczekiwan w zakre-
sie zaangazowania (Williams-Shanks i in. 2010). Chociaz rodzice uczniéw z SPE
z nizszych $rodowisk spoteczno-ekonomicznych doceniaja mozliwos¢ edukacji swo-
ich dzieci, jest jednak wieksze prawdopodobienstwo, ze beda mniej zaangazowa-
ni lub beda mie¢ opory przed takim uczestnictwem (Drummond, Stipek 2004).
Rodzice z nizszymi kwalifikacjami maja zwykle zle doswiadczenia szkolne, a jesli
juz podejmujg wysitek, aby zaangazowaé sie w dziatania edukacyjne, to czesto
nie s3 w tym skuteczni. Mozna zatem stwierdzié, ze lepsze srodowisko spotecz-
no-ekonomiczne, a zatem wyzsze zasoby finansowe, przynosi $rednio wyzsze za-
angazowanie rodzicow i lepsze efekty edukacyjne u dzieci, niz w przypadku, gdy
rodzice naleza do gorzej sytuowanej grupy spoteczno-ekonomicznej (Jeynes 2007;
Kim, Sherraden 2011).

Fakt, Zze tylko nieliczne prace poswiecone sa przede wszystkim analizie po-
strzegania udziatu rodzicow w edukacji wtaczajacej oraz roli czynnikéw psycho-
spolecznych sprawia, ze badania nad kwestia oczekiwan rodzicow w zakresie
zaangazowania w edukacje wilaczajaca sa sprawa nadrzedng. W duzej mierze
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wskazuje to nie tylko na niedostatek wiedzy na temat oczekiwan rodzicéw w za-
kresie zaangazowania w edukacje uczniéw z SPE, ale tez na to, jak cechy socjolo-
giczne okre$laja ich poziom zaangazowania (Gibson, Jefferson 2006). W zwigzku
z ta luka, istnieje konieczno$¢ pozyskania konkretnych informacji na temat dla-
czego rodzice ucznidw z SPE rdéznig sie w swoich oczekiwaniach dotyczacych
zaangazowania w edukacje dzieci.

Jednym z waznych czynnikéw, cho¢ raczej niezauwazonym, jest postrzeganie
przez rodzicéw relacji ze szkola (Desimone 1999). Placéwki, ktére dbaja o samo-
ocene rodzicow lub kwestie kulturowe, bardziej rozumiejg zaniepokojenie rodzi-
céw o edukacje dzieci i rozumieja dlaczego istnieja réznice w ich zaangazowaniu
(Epstein, Dauber 1991). Podobnie dzieci z SPE z rodzin o ograniczonych zasobach
kapitatu spotecznego czy kulturowego lub z réznych $rodowisk etniczno-kulturo-
wych, odbiegajacych od gléwnego nurtu kultury, zyskuja ogromnie, gdy rodzice
angazuja sie w ich edukacje (Lee, Bowen 2006).

Badania wigza odmiennosci oczekiwan rodzicow w zakresie zaangazowania
w edukacje dzieci nie tylko z czynnikiem finansowym. Wazne sa cechy struktu-
ralne rodziny, rodzicéw (pojedynczo i acznie), ich poziom wyksztatcenia i kwa-
lifikacje (Afolabi i in. 2015). Rodzice z nizszym wyksztalceniem maja mniejsze
oczekiwania w zakresie zaangazowania w nauczanie swoich dzieci (Afolabi i in.
2015; Houtenville, Conway 2008; Lareau 2000; Pena 2000). To pokazuje, ze
poziom wyksztatcenia rodzicow uczniéw z SPE ogranicza lub zwieksza ich sku-
teczno$¢ i oczekiwania w zakresie zaangazowania, a takze okre$la ich relacje
ze szkota.

Oprécz wyksztalcenia bardzo waznym wyznacznikiem jest ple¢ (Houtenville,
Conway 2008). Stwierdzono na przyktad, ze istnieje istotna réznica w oczeki-
waniach w zakresie zaangazowania w edukacje dzieci miedzy ojcami a matka-
mi uczniéw z SPE, szczegdlnie w zakresie nauki i rozwoju (Houtenville,
Conway 2008). Oznacza to, Ze ojcowie moga mniej angazowaé sie w dzialania
szkolne, ale sa bardziej zaangazowani niz matki w zycie domowe (Shumow, Mil-
ler 2001).

Podstawowym elementem jest takze struktura rodziny (Houtenville, Conway
2008; Wagmiller i in. 2010): liczba dzieci, czy sa oboje rodzice czy tylko jeden,
czy sa oni w zwigzku matzenskim, czy nie. Badania (Afolabi i in. 2015; Houte-
nville, Conway 2008) na temat wptywu zmiennych demograficznych na rodzicéw
uczniéw z SPE w edukacji wigczajacej stwierdzily, ze samotni rodzice uczniéw
z SPE s3 mniej zaangazowani w edukacje swoich dzieci niz rodzice w zwigzku
matzenskim.

Po pierwsze stwierdzono, ze samotni rodzice uczniéw z SPE s3 zestresowani
i maja mniejsze oczekiwania co do edukacji swoich dzieci, w wyniku czego nie
angazuja sie tak bardzo jak rodzice w zwigzku malzenskim (Afolabi i in. 2015;
Grolnick i in. 1994). Po drugie zaobserwowano, ze rodzice tworzacy zwigzek
matzenski sa bardziej zainteresowani nauka swoich dzieci i stawiaja im wyzsze
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wymagania w zakresie ksztalcenia (Houtenville, Conway 2008). Analizy potwier-
dzaja, ze osobowy sktad gospodarstwa domowego wplywa na oczekiwania ro-
dzicow w zakresie zaangazowania w szkote, a co za tym idzie na ich kontakty
ze szkola. W zwigzku z tym dodatkowa dorosta osoba w domu moze potencjal-
nie pozytywnie wplywa¢ na poziom interakcji dom-szkota poniewaz wspiera ona
w dziataniach gléwnego opiekuna.

Ramy teoretyczne

Badanie opiera sie na modelu ekologicznym Bronfenbrennera i Morrisa (1998),
z wykorzystaniem modelu Hoovera-Dempseya i Sandlera (1997). Utrzymuja one,
ze interakcje miedzy domem a szkota maja decydujace znaczenie dla wspierania
pozytywnych efektéw w nauczaniu dzieci. Model zaktada réwniez, ze niezalez-
ny wplyw poszczegélnych uktadéw w potaczeniu z unikalnymi oddziatywaniami
domu i szkoly wptywa na ksztatcenie i rozwdj dzieci (El Nokali i in. 2010; Ho-
over-Dempsey i in. 2005). Jednak zaangazowanie rodzicéw rzadko jest badane
z perspektywy rodzicow, co jest znacznym przeoczeniem, ze wzgledu na to, ze
rodzice odgrywaja znaczaca role w okreSleniu czasu i jako$ci ksztatcenia swoich
dzieci (np. Hoover-Dempsey, Sandler 1997; Hoover i in. 2005).

Mimo ze badania od dawna wigza wspierajace emocjonalnie dzialania na-
uczycieli z wieloma pozytywnymi efektami spoteczno-emocjonalnymi dla dzieci
(Carson, Templin 2007; Jennings, Reenberg 2009), niewiele zrobiono w zakresie
interaktywnego wplywu emocjonalnego i spotecznego wsparcia rodzicow w za-
angazowanie w szkole. Niniejsze badanie ma na celu uzupetnienie tych brakéw.
Bada interaktywny wplyw réznych czynnikéw psychologicznych i spotecznych ro-
dzicdw na zaangazowanie w ksztalcenie uczniéw z SPE. Dlatego zaproponowano
w nim model koncepcyjny zaangazowania rodzicéw na podstawie modelu ekolo-
gicznego Hoover-Dempsey, Sandler (1997).

Ramy koncepcyjne

W kraju i zagranicg podejmowano kilka préb majacych na celu podkreslenie zna-
czenia koncepcji zaangazowania rodzicow w edukacje dzieci. Niniejsze badanie
bedzie sie na tym opiera¢, proponujac ramy koncepcyjne, ktére krytycznie prze-
analizuja i udoskonala polityke zaangazowania rodzicow w edukacje wiaczajaca.
Rodzice uczniéw z SPE wskazujg na trudnosci, pojawiajace sie na poziomie inte-
rakcji mikro- i mezo-, szczegélnie w zakresie zwiazku i konsekwencji.

Proponowane ramy koncepcyjne (zob. rys. 1) rozwigzujg te kwestie poprzez
analize interakcji miedzy domem a szkola, a takze psychologicznych i spotecznych
aspektéw zaangazowania rodzicow w edukacje wiaczajaca.
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Czynniki psychospoleczne

Stan -
cywilny Srodowisko
rodzicow szkolne
Czynniki
spoteczno- \
-ekonomiczne \
\ Oczekiwania Sukces edukacji
rodzicow uczniéw z SPE
w zakresie < > w szkole
/ zaangazowania wlaczajacej
Status
materialny

rodzicow / /
Poziom Wspblpraca

wyksztatcenia .
. szkota-rodzic
rodzicow

Rys. 1. Ramy koncepcyjne

Model ilustruje, jak zmienne socjologiczne, tj. wyksztalcenie, status spoteczno
-ekonomiczny, stan cywilny i pte¢ wplywaja na oczekiwania rodzicow w zakresie
udziatu w ksztalceniu uczniéw z SPE w edukacji wiaczajacej. Czynniki socjolo-
giczne, takie jak: status spoteczno-ekonomiczny (SES), stan cywilny, ple¢, poziom
wyksztatcenia rodzicéw sg zmiennymi niezaleznymi i zostaly teoretycznie powia-
zane z oczekiwaniami rodzicéw i okre$lone jako czynniki przyczynowe, wptywa-
jace na zaangazowanie rodzicéw w edukacje dzieci z SPE ze szkot wtaczajacych
(zmienna zalezna).

Jako czynnik wieloaspektowy zmienne korelujg ze soba, i te interakcje ode-
graly istotng role w okresleniu oczekiwan rodzicéw uczniéw z SPE w edukacje
swoich dzieci. Na przyktad na oczekiwania rodzicéw wptywa srodowisko spotecz-
no-ekonomiczne w polaczeniu z poziomem wyksztalcenia. Stwierdzono, ze rodzice
uczniéow z SPE reprezentujacy ubozsze srodowisko spoteczno-ekonomicznego i ma-
jacy nizsze wyksztalcenie zazwyczaj sa obojetni i stabo zaangazowani w nauke
dzieci, maja rowniez nizsze oczekiwania co do zaangazowania i postrzegaja udziat
w zajeciach zwiazanych ze szkota jako niepozadany i nieproduktywny. Te nega-
tywne przekonania i oczekiwania ograniczaja ich aktywno$¢ w pracy szkolne;j.

Oczekiwania rodzicow w zakresie zaangazowania zaleza ponadto od cech
strukturalnych rodziny, wspieranych przez pozytywny klimat w szkole, ktéry obej-
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muje wspdlprace miedzy domem a szkolg, a takze promuje sukces uczniéw z SPE
w edukacji wiaczajacej. Osiagniecia szkolne dzieci z SPE zaleza istotnie od wspot-
pracy miedzy domem a szkota, miedzy ktérymi istnieja pozytywne, wspierajace
relacje. Ogolnie rzecz biorgc, rodzice uczniéw z SPE, o stabilnych, pozytywnych
zmiennych dotyczacych ich uktadu Zyciowego, aktywnie uczestnicza w edukacji
swoich dzieci i przejawiaja wyzsze oczekiwania co do sposobu zaangazowania,
aby zapewni¢ osiggniecia w nauce swych dzieci.

Metody

Miejsce badania

Badanie przeprowadzono w Ibadan, stolicy Stanu Oyo, w Nigerii. Stan Oyo po-
fozony jest w potudniowo-zachodniej czesci kraju, liczy okoto 8 milionéw miesz-
kancéw, a sama stolice zamieszkuje okoto 1,4 miliona dzieci w wieku do 15 lat.
Ibadan sktada sie z 10 lokalnych rad rzadowych i ocenia sie, ze jest drugim co
do wielkosci miastem w Afryce, po Kairze w Egipcie. Wykaz panistwowych i pry-
watnych szkét podstawowych w obrebie gminy Ibadan uzyskano w Panstwowej
Izbie Edukacji Podstawowej (SPED), a do badan celowo zostaly wybrane te, ktére
juz wdrozyty edukacje wtaczajaca.

Projekt badawczy

Wykorzystano model eksploracyjnych badan ilo$ciowych (Martyn 2008), w celu
zbadania postrzegania przez rodzicéw uczniéw z SPE oczekiwan w zakresie zaan-
gazowania w edukacje wtaczajaca swoich dzieci. Model ten umozliwia nieskompli-
kowany opis i raportowanie danych zbieranych ilosciowo. Chociaz metody badan
ankietowych maja kilka stabych punktéw, zastosowano metode terenowych badan
ankietowych, aby uzyska¢ opinie rodzicéw uczniéw z SPE na temat ich oczekiwan
w zakresie zaangazowania w nauke swoich dzieci.

Uczestnicy

Populacja sktadata sie z rodzicéw uczniéw z SPE uczeszczajacych do ogdlnodostep-
nych szkdét podstawowych w Ibadan. Ze wzgledu na brak szczegétowych danych
statystycznych dotyczacych uczniéw z SPE bioracych udziat w edukacji wlaczaja-
cej w Ibadan, wykorzystano 10% kryteria WHO (UNAIDS/WHO 2003), zgodnie
z ktérymi docelowa populacja badania objeta 10 040 rodzicéw uczniéw z SPE.
W celu okreslenia wielko$ci probki uzyto kalkulatora wielko$é¢ prébki (systemy
Survey, brak daty). Wprowadzono poziom ufnosci i populacje rodzicéw ucznidéw
z SPE; uzyskano 372 przykladowe prébki. Aby uzyska¢ rozmiar prébki 372,
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zastosowano wielostopniowe probkowanie. Losowo wybrano jedng szkote z kazdej
z 10 lokalnych rad rzadowych w Ibadanie i jego okolicach. Nastepnie, z pomoca
nauczycieli, wybrano 38 rodzicédw uczniéw z SPE z klas 5 i 6 szkoly podstawowej
w kazdej szkole przy uzyciu losowania lawinowego (Atkinson, Flint 2001).

Narzedzia

Wykorzystano ankiety do pomiaru oczekiwan rodzicéw uczniéw z SPE w zakresie
zaangazowania w edukacje wlaczajacg. Instrument ten zostal zaadaptowany na
podstawie szerokiej analizy aktualnej literatury na temat wiaczenia i zaangazo-
wania rodzicéw (Hoover-Dempsey, Jones 1997; Hoover-Dempsey, Sandler 1997).
Ankieta sktadata sie z dwdch czesci; pierwsza zawierata ogdlne informacje na
temat pflci, stanu cywilnego, wyksztatcenia respondenta i wieku dziecka, klasy do
ktorej uczeszcza, plci, niepetnosprawnosci, a takze udzialu w zajeciach witaczaja-
cych i niewtaczajacych w szkole. Ponadto respondenci zostali poproszeni o wska-
zanie swoich do$wiadczen w zakresie uczestnictwa w edukacji swoich dzieci.
Druga cze$¢ to skala zaangazowania rodzicéw w edukacje wiaczajaca (PII), ktéra
mierzy percepcje oczekiwan rodzica, przy uzyciu skali sze$ciopunktowej. Rodzi-
ce zostali poproszeni o ocene, w jakim stopniu zgadzaja sie lub nie z nastepu-
jacym stwierdzeniem: ,Inni rodzice oczekuja, ze bede bra¢ udziat w edukacji
mojego dziecka”. Dano im mozliwo$¢ wyboru nastepujacych opcji odpowiedzi:
,zdecydowanie sie zgadzam”, ,zgadzam sie”, ,raczej sie zgadzam”, ,raczej sie
nie zgadzam”, ,nie zgadzam sie” lub ,zdecydowanie sie nie zgadzam”. Skala zo-
stata pierwotnie zaprojektowana przez Hoover-Dempsey i jej wspdtpracownikéw
(Hoover-Dempsey, Jones 1997; Hoover Dempsey, Sandler 1997) i zostala dosto-
sowana do tego badania.

Procedura

Rodzice uczniéw ze specjalnymi potrzebami z 10 wybranych regularnych szkét
podstawowych w Ibadanie i jego okolicach zostali celowo dobrani i wypetnili
kwestionariusze w celu zbadania ich postrzegania oczekiwan w zakresie zaanga-
zowania w edukacje wiaczajaca. Kwestionariusz wykorzystywat iloéciowe formaty
odpowiedzi (tj. zgoda lub brak zgody). Pakiety kwestionariuszy zostaly przeka-
zane rodzicom uczniéw z SPE przez nauczycieli podczas wywiadéwek i spotkan
indywidualnych z rodzicami. Pakiety kwestionariuszy zawieraly list motywacyjny,
kwestionariusz, koperte zwrotng. Pakiet dla rodzica zawierat réwniez krétkie wy-
jasnienie co oznacza wlaczenie, o co chodzi w badaniu oraz kroki, jakie musza
podja¢ rodzice w celu wziecia udzialu w badaniu. Po trzech tygodniach przepro-
wadzono rozmowy telefoniczne ze szkotami, aby przypomnieé¢ o zebraniu pakie-
téw kwestionariuszy od rodzicéw.
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Analiza danych

Wykorzystano standardowe metody analizy danych statystycznych, takie jak anali-
za opisowa i dedukcyjna, tj. test t dla zmiennej niezaleznej. Wyliczono statystyke
opisowa dla zmiennej, a takze dla zmiennych demograficznych, tj. wyksztatcenie,
stan cywilny i pte¢. Zastosowano test t w celu poréwnania rzeczywistej réznicy
miedzy dwoma $rednimi w stosunku do zmienno$ci danych (wyrazonej jako od-
chylenie standardowe od réznicy miedzy $rednimi). Istotno$¢ statystyczng wyzna-
czono poprzez p 0,05.

Wyniki

Informacje demograficzne

Niniejsza cze$¢ artykutu wyjasnia charakterystyke spoteczno-demograficzng rodzi-
cdw uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z 10 szkét podstawowych
w Ibadan, ktérzy wzieli udziat w badaniu. Rozestano 347 kwestionariuszy, z kto-
rych zwrécono tylko 320 (91%) (tab. 1).

Tabela 1. Stan cywilny, wyksztatcenie i pte¢ rodzica-uczestnika

Cecha Czestotliwosé Odsetek
Stan cywilny
Zonaty/zamezna 259 80,9
Kawaler/panna 61 19,1
tqcznie 320 100
Poziom wyksztatcenia
Srednie 73 22,8
Wyzsze 247 77,2
tqcznie 320 100
Pte¢
Mezczyzni 66 20,6
Kobiety 254 79,4
tqcznie 320 100

Zrédto: opracowanie wiasne.

Wymniki wykazaty, ze znaczna wiekszo$¢ rodzicéw-uczestnikow — 259 (80,9%)
tworzy zwiazek malzenski, natomiast 61 (19,1%) okreélito, ze sa samotni. Roz-
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biezno$¢ w tej liczbie moze by¢ postrzegana jako uzasadnienie posiadania stanu
cywilnego jako zmiennej, ktéra okresla poziom oczekiwan w zakresie zaangazo-
wania wsréd rodzicéw uczniéw z SPE w edukacje swoich dzieci. Podobnie poziom
wyksztalcenia rodzicéw-uczestnikéw wiaze sie z ich oczekiwaniami w zakresie za-
angazowania. Jak wynika z tab. 1, wysoki odsetek rodzicéw uczniéw z SPE ma
wyzsze wyksztalcenie 247 (77,2%), a mniej niz potowa rodzicéw-uczestnikéw
73 (22,8%) wskazala, Zze ma wyksztatcenie srednie. Jesli chodzi o pte¢ zdecydowa-
nie przewazaty kobiety — 254 (79,4%), mezczyzni stanowili tylko 20,6% — 66 oséb.

Tabela 2. Statystyka opisowa dla podskal (N = 320)

Podskale Liczba pozycji| Minimum Maksimum Srednia SD

Oczekiwania rodzicéw
odnosnie do zakresu 6 18,00 73,00 24,71 5,26

zaangazowania

Aby ustali¢, czy istnieja réznice w oczekiwaniach w zakresie zaangazowania
wsrod rodzicéw uczniéw z SPE w Nigerii, zaproponowano i przetestowano poniz-
sza hipoteze: Istniejq statystycznie istotne régnice miedzy rodzicami uczniow z SPE
na polu ich oczekiwan w zakresie zaangazowania w edukacje swoich dzieci w zalez-
nosci od ich stanu cywilnego, wyksztatcenia i pici.

Zaleznos$¢ miedzy oczekiwaniami rodzicow
w zakresie zaangazowania a stanem cywilnym

Aby przetestowa¢ powyzsza hipoteze, na podskali uzyto oczekiwania rodzicow
w zakresie zaangazowania jako zmienng zalezng, a stan cywilny rodzicow jako
zmienng niezalezng. Zastosowano test t niezaleznej prébki do oceny réznic miedzy
stanem cywilnym rodzicow a oczekiwaniami w zakresie zaangazowania w edu-
kacje wtaczajaca (tab. 3). Srednia i odchylenia standardowe rodzicow w zwigzku
matzeniskim na podskali oczekiwan rodzicow w zakresie zaangazowania obliczono
jako: M = 24,74, SD = 5,77, podczas gdy samotnych rodzicéw jako: M = 24,55,
SD = 1,95. Wyniki wykazaly, ze przy krytycznej wartosci 0,05, istniata statystycz-
nie istotna réznica (t = 0,256, p < 0,05) pomiedzy rodzicami w zwigzku mat-
zenskim a samotnymi na polu oczekiwan w zakresie zaangazowania w edukacje
wlaczajaca w Nigerii. W zwiazku z tym, odrzuca sie hipoteze zerowa. Kierunek
zwigzku sugeruje, ze rodzice w zwigzku matzenskim i rodzice samotni r6znia
sie w swych oczekiwaniach w zakresie zaangazowania w edukacje swoich dzieci
w edukacji wtaczajacej.
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Tabela 3. Wyniki analizy za pomocq testu t wptywu stanu cywilnego rodzicow na ich oczeki-

wania
Stt?n N " . » t i
cywilny
zonaty/
. 259 24,74 5,77 318 0256 | 005

Oczekiwania /zamezna
rodzicow

kawaler/ 61 2455 1 o5

/panna

Wynik ten mozna powigzaé z faktem, ze rodzice w zwiazku malzenskim
uczniow z SPE maja wyzsze oczekiwania w zakresie zaangazowania, wykazuja
wiekszg troske o edukacje swoich dzieci i sa bardziej zaangazowani w edukacje
swoich dzieci niz samotni rodzice.

Zaleznos$¢ miedzy oczekiwaniami rodzicéw
w zakresie zaangazowania a wyksztatceniem

Zastosowano niezalezny test t w celu oceny réznicy miedzy rodzicami ucznidéw
z SPE z nizszym wyksztalceniem (Srednim) i z wyksztalceniem wyzszym oraz
obliczono ich $rednig i odchylenie standardowe na podskali oczekiwan rodzicéw
(tab. 4). Srednia i odchylenie standardowe rodzicéw z wyzszym wyksztalceniem
wyniosty: M = 25,06, SD = 5,86, podczas gdy rodzicow z nizszym wyksztatce-
niem: M = 23,50, SD = 1,79. Poréwnano wyniki oczekiwan rodzicow w zakresie
zaangazowania w edukacje wlaczajaca miedzy dwoma grupami rodzicéw, ktére wy-
kazaty, ze istniata statystycznie istotna réznica pomiedzy rodzicami uczniéw z SPE
z wyzszym wyksztatceniem (uniwersytet) a rodzicami z nizszym wyksztatceniem
(rednim) na polu oczekiwan w zakresie zaangazowania w edukacje wiaczajaca
(t = -2,24, df = 318, p => 05). W zwiazku z tym, odrzuca sie¢ hipoteze zerowa.

Tabela 4. Wyniki analizy za pomocq testu t wptywu wyksztatcenia rodzicow na oczekiwania

rodzicow
Wyksztf]lfeme N M SD df t p
rodzicow
Oczekiwania $rednie 73 23,50 1,79 318 -2,24 0,05
rodzicow wyzsze 247 25,06 5,86

Mozna to powigzaé z faktem, ze rodzice gorzej wyksztatceni (szkota $rednia),
w poréwnaniu z rodzicami z wyzszym wyksztalceniem (uniwersyteckim), wykazali
nizsze oczekiwania w zakresie zaangazowania w wychowanie dzieci i brakowato
im umiejetnodci, aby skutecznie pomagaé¢ swoim dzieciom w edukacji wigczajacej.
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Zaleznos$¢ miedzy oczekiwaniami rodzicéw
w zakresie zaangazowania a plciq

Srednig i odchylenie standardowe rodzicéw mezczyzn i kobiet uczniéw z SPE
obliczono na podskali oczekiwan, za$ wyniki wyniosty odpowiednio: M = 24,31,
SD = 2,301 M = 26,22, SD = 10,59 (tab. 6). Przeprowadzono niezalezny test t
w celu sprawdzenia, czy istnieje istotna réznica miedzy tymi dwoma grupami
rodzicéw uczniéw z SPE na polu oczekiwan w zakresie zaangazowania. Wyniki
(t = 2,65, df = 318, p = < 0,05) wykazatly, ze na istotnym poziomie 0,05, ist-
niata istotna réznica pomiedzy rodzicami mezczyznami i kobietami uczniow z SPE
na polu oczekiwan w zakresie zaangazowania w edukacje wtaczajaca w Nigerii.
W zwiagzku z tym, odrzuca sie hipoteze zerowa.

Tabela 6. Wyniki analizy za pomocq testu t wptywu plci rodzicow na oczekiwania rodzicéw

Pte¢
rodzicow ) SD df p
. 2,30
Oczekiwania mezczyzni 66 24,31 318 2,65 0,01
rodzicéw
kobiety 254 26,22 10,59

Wyniki pokazuja, ze kobiety maja wyzsze oczekiwania w zakresie zaangazo-
wania i poswiecaja sie edukacji swoich dzieci bardziej niz mezczyzni.

Dyskusja, wnioski i zalecenia

Badania miaty na celu lepsze zrozumienie oczekiwan rodzicow w zakresie zaan-
gazowania w edukacje dzieci. Odpowiadaja one na pytanie dlaczego dochodzi
do r6znic w oczekiwaniach rodzicédw uczniéw z SPE w zakresie zaangazowania.
Badania potwierdzily, ze rodzice przez wszystkie lata nauki dziecka chcg angazo-
waé sie w nauke swoich dzieci, gdyz jest to im niezbedne do osiagniecia sukcesu
edukacyjnego (Walker i in. 2005) oraz to, ze oczekiwania, jakie maja rodzice
w zakresie edukacji swoich dzieci odzwierciedlaja ich zaangazowanie (Hoover-
Dempsey, Sandler 1997). W badaniu przeanalizowano rézne wymiary, w ktérych
zmienne rodzicielskie (tj. stan cywilny, ple¢ i wyksztalcenie) wptywaja na ocze-
kiwania rodzicow w zakresie zaangazowania. Stwierdzono, ze stan cywilny, pte¢
i wyksztatcenie znaczaco wplywaja na ten poziom.

Na przyktad rodzice uczniéw z SPE z wyzszym wyksztalceniem wykazuja
wyzsze oczekiwania w zakresie zaangazowania, wyznaczaja wyzsze kryteria i stan-
dardy dla edukacji swoich dzieci, rozwijaja funkcjonowanie spoteczno-poznawcze
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swoich dzieci i przyczyniaja sie do ich sukcesu szkolnego bardziej niz rodzice
z nizszym wyksztatceniem (Davis-Kean 2005). Jest to spdjne z literaturg na temat
zaangazowania rodzicéw, a takze ramami koncepcyjnymi opracowanymi w niniej-
szym badaniu, czyli jest czynnikiem prognostycznym oczekiwan rodzicow w za-
kresie zaangazowania, stojacym powyzej innych czynnikéw, takich jak: wielkos¢
rodziny, dochody gospodarstwa domowego i pte¢ dziecka (Olsen, Fuller 2008).

Wyniki badania potwierdzity takze, Ze na oczekiwania w zakresie zaanga-
zowania rodzicéw uczniéw z SPE wplywa stan cywilny (Boer 2010). W szcze-
gblnosci stwierdzono, ze stan cywilny i pte¢ pozytywnie wpltywaja na postawy
i zachowania na polu oczekiwan rodzicéw uczniéw z SPE w zakresie zaanga-
zowania w edukacje swoich dzieci. Oznacza to, ze struktura rodziny, okre$lona
ilosciowo w niniejszym badaniu jako stan cywilny i pleé¢, nie tylko wptywa na
postrzeganie przez rodzicéw zaangazowania w szkote, ale réwniez na poziom ich
oczekiwan. Dlatego $rodowisko spoteczno-ekonomiczne i kulturowe rodzica, czyli
stan cywilny, wyksztalcenie i pte¢ rodzicéw uczniéw z SPE, decyduja o zaangazo-
waniu rodzicéw i interakcjach ze szkota (Welsch, Zimmer 2008).

Podsumowujac: o oczekiwaniach rodzicéw uczniéw z SPE zwigzanych z za-
angazowaniem w edukacje ich dzieci w Nigerii decyduja czynniki spoteczno-
-kulturowe i ekonomiczne, takie jak: stan cywilny, wyksztalcenie i pte¢. Dostrze-
galne nieréwnosci spoteczne wsrdd rodzicow przektadaja sie bezposrednio na
ich udziat w pracy szkoty, a rodzice z lepszym statusem i wyksztatceniem sa bar-
dziej $wiadomi znaczenia ich zaangazowania w edukacje swoich dzieci (Ryndak
i in. 2008).

Ograniczenia i kierunki przysztych badan

Pierwszym ograniczeniem w prezentowanym badaniu jest to, ze préba zostata
ograniczona do rodzicéw uczniéw z SPE w Ibadan, stolicy Nigerii. Nie wiadomo
zatem, czy te wyniki sa reprezentatywne dla rodzicéw dzieci z SPE w innych cze-
$ciach kraju. Dlatego nalezy przeprowadzi¢ dalsze badania w réznych czesciach
kraju, ktore bylyby charakterystyczne dla tych rejonéw. Po drugie, zmienne w ni-
niejszym badaniu byly ograniczone do postrzegania przez rodzicéw ich oczekiwan
w zakresie zaangazowania, nie badano natomiast jakie opinie w tej kwestii maja
dzieci i nauczyciele. Dlatego przyszle badania powinny skupi¢ sie na innych zmien-
nych, takich wilasnie jak np. poglady i oczekiwania nauczycieli i dzieci oraz na
roli, jaka w tych interakcjach odgrywaja czynniki psychologiczne i socjologiczne.
Na podstawie ustalenn zawartych w niniejszym badaniu, rzad i resort eduka-
cji powinni ktas¢ wiekszy nacisk na dziatania i programy, ktére promujg zaanga-
zowanie rodzicow w edukacje wtaczajaca, ze zwrdceniem szczegdlnej uwagi na
rodzicéw uczniéw z SPE z nizszym poziomem wyksztalcenia i tych, ktérzy nie
maja wiedzy pedagogicznej na temat konkretnych indywidualnych potrzeb eduka-
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cyjnych dzieci z SPE. Sposobem na osiggniecie tego celu byloby zachecanie przez
instytucje edukacyjne do tworzenia grup wsparcia, w ktérych rodzice mogliby
zdobywa¢ wiedze i wspolpracowaé z placéwkami szkolnymi.

Ponadto szkota powinna by¢ bardziej wyczulona na nieréwno$ci spoteczne
miedzy rodzicami uczniéw z SPE, zwraca¢ wieksza uwage na rodzicéw o nizszym
statusie spoteczno-ekonomicznym i wyksztatceniu, aby i oni czuli sie potrzebni
w szkole. Szkoty powinny réwniez zachecaé rodzicéw do tego, aby byli partnerami
w procesie ksztatcenia swoich dzieci, powinny dostosowa¢ komunikacje z rodzi-
cami tak, aby zaspokoi¢ potrzeby kazdego z nich i zapewni¢ niezbedne wsparcie
w celu wzmocnienia i promowania ich uczestnictwa w edukacji dzieci.

Mozna sie spodziewaé, ze jesli rzad i dyrekcje szkét wprowadzityby takie
zasady, wiecej rodzicow uczniéw z SPE wigczytoby sie w edukacje swoich dzieci.
Dlatego tez, majac wieksze oczekiwania w zakresie zaangazowania wsréd rodzi-
céw, tatwiej bedzie wspiera¢ edukacje dzieci.

Abstract: Social Inequalities as Determinantof Variations
in Parental Expectation for Involvement
in Education of Learners with Special Needs (SENs) in Nigeria

Although parent’s involvement is growing in popularity all over the world, little systematic
research has focused on parents’ expectation for involvement in education of learners with
special educational needs (SENs) in inclusive education. Grounded in the parental involve-
ment literature, and using the Ecological and Hoover-Dempsey and Sandler model (1995)
as theoretical and conceptual frameworks, this study investigate why there were considerable
variations in parents’ expectations for involvement in education of learners with ( SENSs) in
Nigeria. The investigation is based on this research question: Do family structural charac-
teristics, such as gender, marital status and education have significant influence on parental
expectations for involvement in inclusive education in Nigeria? Employing a quantitative re-
search method, this study gathered data from 372 parents of learners with SENs in 10 regu-
lar primary schools in Ibadan, Oyo State, Nigeria, and used a survey instrument on Parental
Involvement in Inclusive Education (PIl) for data collection. The study found that socio-cul-
tural and economic values attached to marital status, education and gender, influenced the
expectation for involvement among parents of learners with SENs in Nigeria. Finally the study
recommended that government and educational administrators should embrace actions and
programmes that promote parental expectations for involvement by establishing parents’
support groups, where parents of learners with SENs can share their knowledge and work
together in order to promote their children’s learning in inclusive education.

Key words: Parent involvement; Expectations, Socio-inequalities, family structural charac-
teristics, Inclusive education
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Polska literatura penitencjarna wzbogacita sie o kolejna bardzo wartosciowg prace
Roberta Opory. Autor podejmuje w niej fundamentalny i ztozony problem efek-
tywnosci procesu resocjalizacji. W pierwszych zdaniach komunikatywnego wstepu
znajdujemy poglad, ze retrybucja nie przynosi resocjalizacyjnych efektéw. Do$é
dyskusyjny to poglad. To prawda, ze retrybutywne teorie kary kryminalnej zwro-
cone sa niejako ze swej natury do zaszlo$ci i nakazu odptaty a teorie prewencyjne
ku przysztosci i naprawie. Nie znaczy to jednak, zZe retrybucja zarzuca catkowi-
cie mozliwoé¢ pozytywnej przemiany przestepcéw. Kara proporcjonalna do winy
moze mie¢ bowiem réwniez moc trwalej, gtebokiej i wewnetrznej rekonstrukeji
sfery moralnej przestepcy. Wiemy, ze resocjalizacja przynosi niestety nazbyt czesto
jedynie zewnetrzne symptomy poprawy, ktorym nie towarzyszy wewnetrzna prze-
miana i ,drgnienie synteresis”. Monografie Roberta Opory cechuje rzeczywiscie
perspektywa przysziosciowa i oczekiwanie udanej, czyli przynoszacej pozytywne
efekty, implementacji nowych idei czy programéw penitencjarnych.

We wstepie pracy poznajemy ambitne cele, jakie postawil sobie Autor, a ktére
— trzeba na wstepie powiedzie¢ — zrealizowal z powodzeniem. Pierwszym z nich
byta konceptualizacja i operacjonalizacja tytutowego pojecia czyli efektywnosci
oddziatywan resocjalizacyjnych, ich form i wskaznikéw. Innym celem byt krytycz-
ny przeglad teorii resocjalizacji proponujacych odmienne modele tego procesu.
Kolejnym zas$, rzeczywiscie bardzo istotnym celem opracowania, byla identyfika-
cja warunkéw udanej implementacji oraz czynnikéw utrudniajgcych wdrazanie
nowych pomystéw resocjalizacyjnych w okreslonej sytuacji spoteczno-polityczne;j.

Rozdziat pierwszy ksigzki zwraca uwage Czytelnika na odmienne teoretycz-
ne podejscia do problemu postepowania z przestepcami i sposoby przeciwdzia-
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tania przestepczosci. Do podstawowych teoretycznych perspektyw radzenia sobie
z przestepcami zaliczyt Autor: retrybucje, odstraszanie, izolacje, resocjalizacje,
sprawiedliwo$¢ naprawcza oraz wczesng interwencje spoteczng czyli dziatania
profilaktyczne. Kompetentnie i interesujaco przedstawiony opis perspektyw teore-
tycznych konczy Autor bardzo trafnym wskazaniem potrzeby powigzania teorii i
praktyki kryminalnej z kontekstem spolecznym oraz znajomoscia analiz empirycz-
nych wspierajacych, lub nie, okreslone podejscie teoretyczne.

Rozdziat drugi nawigzuje do orientacji resocjalizacyjnej. Autor w transpa-
rentny sposéb ukazuje nam rézne sposoby definiowania pojecia ,resocjalizacja”,
ztozonos¢ oddziatywan resocjalizacyjnych oraz rézne teoretyczne modele procesu
ponownego uspotecznienia (deficytu mozliwosci, odpowiedzialnosci sprawcy oraz
modelu mozliwosci). Rozdzial konczy sie przekonujaca refleksja Autora nad przy-
szlo$cia resocjalizacji, jej sensem i racjami, nie tylko pragmatycznymi, ale takze
aksjologicznymi i antypunitywnymi.

Trzy kolejne rozdziaty pracy — trzeci, czwarty i piaty — sa ze sobg Scisle po-
wigzane. Dotycza one uznanych form oddzialywan resocjalizacyjnych, problemu
ich efektywnos$ci oraz jej wskaznikéw. Autor kieruje naszg uwage najpierw na
zasady indywidualnej interwencji resocjalizacyjnej a takze na programy resocjali-
zacyjne gtéwnie o charakterze kognitywno-behawioralnym (na ich zalety i ogra-
niczenia).

Gltéwnymi czynnikami ryzyka powrotu do przestepstwa sa — jak uczy do-
$wiadczenie — brak zatrudnienia (bylego wieznia lub osoby objetej kuratelg sa-
dowaq), brak stalego miejsca zamieszkania oraz brak $rodkéw na utrzymanie.
Wymienione czynniki stanowia zwykle kluczowe elementy indywidualnych inter-
wengcji resocjalizacyjnych. Usuniecie wyszczeg6lnionych brakéw moze powaznie
zwiekszy¢ prawdopodobienstwo sukcesu procesu ponownego uspotecznienia i po-
my$lnej readaptacji.

Robert Opora wskazuje réwniez na model resocjalizacji sprawcéw przestepstw
odwotujacej sie do idei sprawiedliwosci naprawczej. Istotnie zado$¢uczynienie wy-
rzadzonej ofierze krzywdy moze czasami doprowadzi¢ sprawcéw do rewizji swo-
ich postaw i przekonan.

Problemem wyjatkowej wagi jest pytanie o efektywno$¢ wymienionych form
oddzialywan resocjalizacyjnych i pomiar tej efektywno$ci. Sposoby oceny poziomu
efektywnosci resocjalizacji sa tez przedmiotem kontrowersji. Jakie zatem przyjac kry-
teria: kryterium poprawy jurydycznej (wskaznik powrotno$ci do przestepstwa) czy
kryteria poprawy o charakterze pedagogiczno-psychologicznym, a jesli tak, to jakie?

Wiemy, ze brak powrotno$ci a wiec niepopetnienie kolejnych ujawnionych
czynow karalnych, nie oznacza wecale osiggnietej skutecznosci oddzialywan
resocjalizacyjnych. Czym jest zatem efektywno$¢ resocjalizacji i jakie sg jej
wskazniki?

Autor przytacza liczne definicje tych poje¢ i pokazuje nam rézne stany rzeczy
jako dowody efektywnosci, gtéwnie w odniesieniu do kurateli sadowe;j.
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Nalezy zaznaczy¢, ze Autor nie zapomina tez o trudnosciach metodologicz-
nych, jakie niosg ze soba badania nad wskaznikami pozytywnych zmian pod wpty-
wem oddziatywan penitencjarnych.

Wymniki dotychczasowych badan nad efektywno$ciga podejmowanych interwen-
cji resocjalizacyjnych czy realizowanych programéw nie sa — jak wskazuje Autor
— zadowalajace. Do poprawy jakosci ocen tych oddzialywarh mogtoby sie z pew-
noscia przyczyni¢ stworzenie odpowiedniego narzedzia do badania efektywnosci
oddzialywan resocjalizacyjnych. Takiego jednak narzedzia, ktére uwzgledniatoby
wszystkie istotne zmienne powigzane nie tylko z samg interwencja ale takze z jej
uczestnikami i warunkami realizacji, nie ma. W rozdziale 5 Autor powraca do
sygnalizowanego wczesniej problemu wskaznikéw efektywno$ci oddziatywan re-
socjalizacyjnych. Okazuje sie, ze zar6wno tzw. obiektywna ewaluacja efektywnosci
opierajaca sie na wskaznikach karalnosci, jak i te odwolujace sie do np. poczucia
winy, skruchy, akceptacji sensu kary czy potrzeby restytucji i zmiany postaw wo-
bec ludzi, nie sa jednoznaczne.

Rozdziat szésty ksigzki dotyczy niezwykle waznego problemu mianowicie py-
tania o to, jakie elementy odrézniajg efektywne programy resocjalizacyjne od pro-
graméw nieefektywnych. Metaanalizy dziesigtkéw badan dotyczacych efektywnosci
resocjalizacji istniejace w literaturze naukowej oraz osobiste bogate doswiadczenie
Autora pozwolity mu na sformutowanie zasad skutecznych, a wiec efektywnych,
oddziatywan resocjalizacyjnych. Nalezg do nich m.in.:. stosowanie intensywnych
programéw przede wszystkim wobec sprawcoéw o wysokim poziomie zagrozenia,
dopasowanie stylu uczenia oséb skazanych do ich stylu przyswajania wiedzy czy
konsekwencja w realizacji interwencji. Autor nie pomija tu innych trudnych kwe-
stii, np. reguly dopasowania wtasciwosci sprawcy do stylu pracy terapeuty, jego
kompetencji i warunkéw $rodowiska naturalnego.

W rozdziale si6dmym przedstawione sa czynniki ryzyka powstawania aktow
przestepczych oraz sposoby programowania kryminologicznego. Zaréwno ustalanie
stopnia ryzyka, jak i programowanie, naleza do podstawowych zadan instytucji
zwigzanych z funkcjonowaniem aparatu wymiaru sprawiedliwosci.

Ostatni rozdzial pracy — réwnie interesujacy jak poprzednie — cechuje sie
duzym ,ciezarem gatunkowym”, i z cala pewnoscia zastuguje na baczna lekture,
poznawcza refleksje i osad Czytelnika. Dotyczy on implementacji nowych idei
i metod resocjalizacyjnych do praktyki a takze metodologicznych aspektéw for-
mutowania tych prognoz.

Autor wskazuje zaréwno na warunki udanej implementacji, jak i na czynniki
zaklécajace proces pomyslnego wdrazania programoéw resocjalizacyjnych. Jedno-
cze$nie uswiadamia nam, ze 6w proces jest nie tylko fundamentalnym, ale i bar-
dzo trudnym w realizacji. Adaptacja idei i programéw wymaga bowiem interakcji
pomiedzy autorami innowacji, menadzerami instytucji, jej personelem a takze
podmiotami zewnetrznymi.
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W prezentacji poszczegélnych rozdzialéw zawarlem juz czeSciowe ich oceny.
Wskaze teraz na najwazniejsze walory recenzowanej monografii.

Praca ma jasny tytut i przejrzystg strukture. Jej rozdzialy i podrozdzialy sta-
nowia logicznie uporzadkowana catosé.

Dobér tresci i sposéb jej przekazu $wiadcza jednoznacznie o nieprzecietnej
erudycji Autora i Jego znakomitej orientacji w obszernej literaturze przedmiotu.

Autor monografii dokonat nie tylko wnikliwego przegladu i prezentacji bardzo
licznych probleméw zwigzanych z teorig i pragmatyka resocjalizacji, ale wskazat
na sposoby i kierunki dalszych badan nad ta wyjatkowo zlozona rzeczywistoscia.

Uznanie budzi takze bogate pismiennictwo, trafnie dobrane i bardzo umiejet-
nie wykorzystane a takze styl komunikacji i prezentacja wielu — takze osobistych
— sadéw i refleks;ji.

Konkludujac, sadze ze zrecenzowana monografia to dzielo wyjatkowo war-
to$ciowe i godne rozpowszechnienia. Jestem przekonany, ze znajdzie ona szeroki
krag PT Czytelnikéw i zyska Ich wysokie uznanie.
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Renata Szczepanik, Stawanie sie recydywistq.
Kariery instytucjonalne oséb powracajqgcych do przestepczosci
Wydawnictwo Uniwersytetu tédzkiego, £édz 2015, ss. 410

Najsilniej eksponowanym w pedagogice resocjalizacyjnej nurtem teoretycznym
i badawczym jest ten, ktory za przedmiot badan obiera sobie rzeczywisto$¢ wie-
zienng. Badania probleméw uwarunkowan przestepczosci, skutecznosci i efektyw-
nosci podejmowanych oddziatywan resocjalizacyjnych zajmuja szeroki fragment
polskiego pismiennictwa dotyczacego resocjalizacji. Ostatnio naukowa literatura
penitencjarna eksponuje réwniez watek zagadnien dotyczacych procesu readaptacji
spotecznej. Z nim to zwigzana jest problematyka powrotnosci do przestepczosci,
czyli recydywy. Recenzowana ksigzka Renaty Szczepanik miesci sie w tym wiasnie
nurcie, jednak na uwage zastuguje z powodu kilku kwestii, zaréwno teoretycz-
nych jak i metodologicznych. Autorka prezentuje wyniki podjetych przez siebie,
wieloletnich badan skoncentrowanych wokoét zagadnienia trajektorii loséw o0séb
powracajacych do przestepczosci i ich karier instytucjonalnych. Podejmuje sie tym
samym préby odpowiedzi na pytanie o to, czy istnieja w owej karierze ,punkty
zwrotne”, ktére pozwalaja zapobiega¢ recydywie, a jednocze$nie moga staé sie
przestrzeniami do pracy resocjalizacyjnej i terapeutycznej.

W literaturze przedmiotu mozna zauwazy¢ dwa nurty badawcze w podej-
$ciu do problematyki powrotnosci do przestepstwa. Podzial, cho¢ czesto sztuczny
i stworzony jedynie na potrzeby porzadkowania rzeczywisto$ci, na ilosciowe i ja-
kosciowe strategie badawcze powoduje, iz wieksza cze$¢ opracowan poruszajacych
problematyke recydywy osadzona jest w paradygmacie normatywnym. Zdaniem
wielu badaczy i teoretykéw metodologii badan, podziat ten jest wynikiem bled-
nie rozumianego procesu uprawiania nauki, gdyz jedynym uzasadnieniem wy-
boru odpowiedniej strategii badain powinien by¢ jej przedmiot. Sa bowiem takie
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fenomeny rzeczywistosci, ktére mozemy ujaé jedynie z perspektywy ilos$ciowej,
s3 i takie, ktore eksponuja swoj jakosciowy wymiar. Wreszcie zltozonos$¢ wielu
przedmiotéw i problematyk zmusza badaczy do podjecia strategii ilo$ciowo-jako-
$ciowych. W przypadku zagadnienia powrotnosci do przestepstwa zdecydowanie
badacz ma komfort uprawiania nauki zaréwno w nurcie badan ilosciowych, jak
i jako$ciowych.

Autorka recenzowanej ksigzki podjeta probe ujecia jako$ciowego zjawiska po-
wrotnosci do przestepstwa. Wydaje sie, ze dotad problematyka przestepczosci,
zwlaszcza wielokrotnej, nie byta przedmiotem analiz utrzymanych w paradygma-
cie interpretatywnym, charakterystycznym dla jakosciowego uprawiania nauki.
Prezentowane opracowanie jest zatem probe wypetnienia tej luki, szczegdlnie na
gruncie polskiej pedagogiki resocjalizacyjne;j.

Renata Szczepanik przyjeta perspektywe badawcza, ktéra utatwia spojrzenie
na warunki rzutujace na dynamike stawiania sie przestepca wielokrotnym i piecia
sie recydywisty po szczeblach instytucjonalnego systemu resocjalizacji. Autorka nie
dokonuje wyjasnien owych proceséw, a dokonuje préb ich zrozumienia poprzez
ujecie subiektywnych znaczen, ktére uczestnicy badan nadaja rzeczywistosci, oraz
sposobdw, w jaki ja rekonstruuja. Poniewaz zgodnie z zalozeniami symbolicznego
interakcjonizmu ludzie w relacjach interpersonalnych oraz w konkretnych sytu-
acjach definiuja i interpretuja ich znaczenia i dziatania, cztowiek jest tym samym
aktywnym podmiotem wytwarzajagcym owe znaczenia i przetwarzajacym dociera-
jace don informacje. Jednocze$nie uczy sie nowych sytuacji spotecznych i anali-
zuje dotychczasowe do$wiadczenia, a w rezultacie odpowiednio do nich dziata.
Badaczke interesowato zrekonstruowanie procesu stawania sie recydywistg z catym
jego interakcyjnym i symbolicznym kontekstem. Przedmiotem analiz naukowych
prezentowanego opracowania bylo odkrywanie sposobéw, w jaki recydywisci in-
terpretujg wlasne doswiadczenia i w jaki przenosza te interpretacje na swojg ak-
tywno$¢ zyciowa.

Ksigzka liczy sze$¢ rozdziatéw. W pierwszym autorka prezentuje teoretyczne
ujecie problematyki badawczej i koncentruje sie na prezentacji nauk prawnych
i spotecznych obejmujacych zjawiska recydywy i oséb powracajacych do przestep-
stwa. Tym samym rekonstruuje ujecia prawne, spoteczno-demograficzne i krymi-
nologiczne, kreslgc sylwetke osoby powracajacej do przestepstwa. Rozdziat ten
konczy zostawiajac czytelnika z dylematami polskiej pedagogiki wieziennej. Drugi
rozdzial opisuje teoretyczno-metodologiczne podstawy badan procesu stawania sie
recydywista. Tutaj autorka koncentruje sie na rodowodzie jako$ciowych metod
badan nad przestepczo$cia i prezentuje czytelnikowi zatozenia paradygmatu in-
terpretatywnego ze szczegolnym uwzglednieniem symbolicznego interakcjonizmu.
Na uwage zastuguje fakt prezentacji interakcyjnego ujecia procesu stawania sie
przestepca.

Tym, co zasluguje na szczegdlng uwage i czyni recenzowana ksiazke wy-
jatkowo cenng jest zastosowanie specyficznej procedury zbierania i opracowania
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danych empirycznych, jaka jest metodologia teorii ugruntowanej. Warto zaznaczy¢
réwniez fakt duzej samoswiadomosci autorki i autorefleksji zwigzanej z doswiad-
czanymi trudno$ciami prowadzenia badanh w zaktadzie karnym, co znajduje swoje
miejsce na famach opracowania. Autorka nie ukrywa, ze prowadzone badania
byty dla niej osobistym doswiadczeniem, czemu poswieca osobny podrozdziat.

Rozdziat trzeci ksigzki rozpoczyna prezentacje zebranych danych empirycz-
nych oraz ich opracowanie i kategoryzowanie. Zawiera on prébe prezentacji
kariery instytucjonalnej os6b powracajacych do przestepstwa z perspektywy inter-
pretatywnej. Na uwage zastuguja wyodrebnione kategorie osadzonych partycypu-
jacych w réznoraki sposéb w izolacji wieziennej. Partycypowanie to zwigzane jest
z rolami i postawami a moze i strategiami, jakie osadzeni przyjmuja i realizuja
wewnatrz instytucji izolujace;j.

Czwarty rozdziat to prezentacja taktyk oswajania wiezienia, ktére sa niewat-
pliwie zbirem sktadajacym sie na strategie przetrwania w instytucji o cechach to-
talnosci. Przeciwwaga dla niego jest kolejny, piaty rozdziat, stanowiacy prezentacje
taktyk zwigzanych z oswajaniem wolnosci. Na ile zycie na wolnosci uwarunkowa-
ne jest stylem zycia przyjetym w zaktadzie karnym oraz czym sa punkty zwrotne
w karierze instytucjonalnej recydywistow? To pytania, na ktére czytelnik znajdzie
odpowiedZ w tej czesci opracowania. Szczegdlnie interesujacym faktem jest, ze
kobiety-partnerki recydywistéw odgrywaja znaczace role w rozwoju i hamowaniu
kariery instytucjonalnej powracajacych do przestepczosci mezczyzn. Okazuje sie,
co moze stanowi¢ istotny wniosek dla praktyki oddzialywan resocjalizacyjnych
i readaptacyjnych, ze role te sa znaczace zaréwno z punktu widzenia stosowanych
taktyk adaptacyjnych na wolnosci, jak i ze wzgledu na momenty zwrotne w ka-
rierze przestepczej recydywistow.

Ostatni rozdziat jest proba podsumowania refleksji w kontekscie pedagogicz-
nym i resocjalizacyjnym. Konczy go pewna propozycja, w ktérej wybrane pro-
blemy kariery instytucjonalnej oséb powracajacych do przestepczosci, zwigzane
z ,kasowaniem” tozsamosci dewiacyjnej autorka lokuje w perspektywie ,nowej”
pedagogiki resocjalizacyjnej.

Ksigzka Renaty Szczepanik jest niezbedna lekturg dla szerokiego grona czytel-
nikéw, zaréwno studentéw pedagogiki resocjalizacyjnej, psychologii, socjologii, jak
i pracownikéw naukowych lecz réwniez dla pracownikéw wymiaru sprawiedliwo-
$ci, wychowawcow zaktadéw karnych i catego personelu wieziennego, kuratoréw
sadowych, mediatoréw, pracownikéw socjalnych a nawet wolontariuszy angazuja-
cych sie w stuzbe organizacji pozarzadowych, do ktérych czesto po odbyciu kary
pozbawienia wolnosci trafiaja recydywisci. Pozwala bowiem spojrzeé¢ na kariere
stawania sie recydywistg z perspektywy wykluczajacej oceny i warto$ciowanie,
zblizajacej uczestnika interakeji i aktoréw spotecznych bardziej do zrozumienia
fenomenu anizeli jego interpretacji.
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